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INTRODUCCIÓN

“Largo es el camino de la enseñanza por medio de
teorías; Breve y eficaz, por medio de ejemplos”.
SÉNECA.

Desde hace más de una década, la formación de docentes y la optimización
de su ejercicio en Colombia ha sido una preocupación que ha llevado a los
grandes especialistas a la reflexión crítica, con la firme decisión de precisar,
acertar y reorientar esta Labor para que sea reconocido el valor del maestro
en la sociedad actual, el cual se ha perdido al develar sus deficiencias en el
mismo Proyecto Educativo Nacional. Por esto mismo, vale la pena repensar
las estrategias de cambio proyectadas a un quehacer pedagógico más
comprometido con la generación de los nuevos conocimientos y el avance
científico y tecnológico.

Movidos por esta misma preocupación y siendo fieles a la filosofía de cambio
para contribuir a la actualización pedagógica y dando la importancia que
merece la comunicación en todo este proceso para mejoras de la convivencia
social y el intercambio cultural en medio de la internacionalización y la

xiii

globalización al inicio de un nuevo milenio, los investigadores proponen
nuevos

elementos

metodológicos

basados

en

el

“Constructivismo

Interdisciplinario” para la enseñanza de la lengua extranjera de mayor
difusión y uso –Inglés- con miras al fortalecimiento de los lazos
comunicativos que permitirán no sólo ampliar la visión educativa sino también
la cultural y económica del país.

Teniendo en cuenta lo anterior, los investigadores pretenden dar respuesta a
algunas de las problemáticas planteadas para la enseñanza de las lenguas
extranjeras a lo largo de la presente propuesta metodológica, tomando como
punto de estudio y referencia, la realidad que se vive en el Departamento de
Lenguas Modernas de la Facultad de Educación de la Universidad De La
Salle, que atraviesa desde hace un tiempo considerable por una de las más
significativas crisis, como es el bajo nivel de proficiencia alcanzado por sus
estudiantes al finalizar la licenciatura. Por ello, se consolida como una obra
investigativa de carácter teórico - práctica que estará al alcance de los
estudiantes y profesionales de todos los niveles, interesados por conocer una
realidad latente y para que se abran al cambio de posibles soluciones.

Durante el desarrollo de esta propuesta se manejan términos como la
“interdisciplinariedad” que no es otra cosa que el enriquecimiento de la tarea

xiv

del docente con el intercambio de experiencias pedagógicas de sus colegas.
Además, conceptos como el de “modelo Constructivista” entendido como un
punto de partida para investigar los procesos de aprendizaje y evaluación del
ser humano y de esta manera revolucionar no sólo los esquemas
tradicionales (positivistas) del trabajo en el aula, sino los de los docentes,
estudiantes y en sí, de toda la comunidad educativa.

Por lo tanto, la siguiente propuesta procura satisfacer las necesidades
metodológicas del Departamento, mediante su desarrollo y apropiada
aplicación organizada de manera que en una primera parte se evidencie la
problemática y así mismo se justifique su realización. Una segunda parte
donde se presentan de una manera clara los fundamentos y bases teóricas,
seguida del desarrollo metodológico donde se encuentra un modelo de
Syllabus.

Finalmente

se

encuentra

el

desarrollo

del

Modelo

Constructivista

Interdisciplinario propuesto por los investigadores, que además de la teoría
incluye los procedimientos, didácticas y metodologías listas para ser puestas
en práctica, por los docentes que atiendan a la misma.
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Todo esto ha sido posible gracias a la ayuda, colaboración y orientación de
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1.

TEMA DE INVESTIGACIÓN

Diseño de una propuesta metodológica innovadora que permita mejorar el
nivel de proficiencia del Inglés que alcanzan los estudiantes de Licenciatura
de Lenguas Modernas al finalizar la carrera.

2.

TÍTULO

Propuesta

metodológica

basada

en

un

Modelo

Constructivista

interdisciplinario para el mejoramiento del nivel de proficiencia de Inglés en
beneficio de los estudiantes del Departamento de Lenguas Modernas de la
Universidad De La Salle.

3.

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN

3.1. Descripción del Problema
Los investigadores fundamentados en el estudio de campo realizado
mediante diferentes formatos de encuesta aplicados a una muestra
significativa de los estudiantes del Departamento de Lenguas Modernas de
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La Universidad De La Salle1, y a través de los formatos de exámenes finales
utilizados y de acuerdo con la experiencia de los investigadores obtenida
como estudiantes de este mismo Departamento, este estudio proporcionó
información desfavorable sobre la proficiencia del Inglés que alcanzan los
estudiantes, el cual se encuentra dentro de la banda internacional
correspondiente al nivel 1 y 2 según la escala establecida por la ALTE
(Association of Language Testers in Europe) asignada para los exámenes
realizados por la Universidad de Cambridge, que se describe con las
siguientes condiciones:

Level 1 Elementary Level:

Basic command of the language

needed in a range of familiar situations, e.g. can understand and
pass on simple messages.

Level 2 Lower intermediate level:

Limited

but

effective

command of the language in familiar situations, e.g. can take
part in a routine meeting on familiar topics, particularly in an
exchange of simple factual information. Anexo No. 1.

1

80 de 463 estudiantes (población total 2do ciclo 1999) y 80 de 458 estudiantes (población total 1er
ciclo 2000) no se consideraron como parte de la población para esta investigación, los estudiantes de
1er semestre de cada ciclo (102 y 84 estudiantes respectivamente), ni tampoco a quienes se
encontraban realizando la práctica pedagógica en ese momento (25 estudiantes para el 2do ciclo de
1999 y también para el 1er ciclo de 2000). Por consiguiente, la población total tomada en cuenta para
la investigación es de 336 estudiantes para el 2do ciclo 1999 y de 349 para el 1er ciclo 2000.
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Por lo anterior, el problema descrito por los investigadores es:

“¿Qué alternativa metodológica permitirá el mejoramiento
del nivel de proficiencia del Inglés en los estudiantes del
Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad De
La Salle?”

3.2. Delimitación del Problema
El problema se limita en primera instancia a dar un diagnóstico objetivo sobre
los resultados obtenidos por los estudiantes con el proceso metodológico que
se lleva actualmente a cabo en el Departamento, apoyados en dos diferentes
formatos de encuesta destinados aproximadamente al 24% de la población
estudiantil en 1999 y al 23% de esta población en el 2000 del Departamento
de Lenguas Modernas, aplicados en diferentes fechas y a diferentes
semestres. Además, información obtenida del nivel actual que tienen los
estudiantes en la disciplina del Inglés en octavo semestre (cursados en el
segundo ciclo de 1999 y el primer ciclo de 2000), a través de los resultados
de la aplicación de un examen al finalizar el proceso académico, el cual
contiene ciertas consideraciones y algunas preguntas implementadas en las
pruebas internacionales de acreditación en el manejo del idioma extranjero,
en este caso concreto, modelos del FCE (Cambridge First Certificate in
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English Examination), MTELP. (Michigan Test of English Language
Proficiency) y TOEFL (Test of English as a Foreign Language) y finalmente,
ofrecer una propuesta de solución de acuerdo con las alternativas que brinda
el nuevo Programa Académico de Educación aprobado por Consejo Nacional
de Acreditación (CNA).

Después de evidenciar el problema a través del trabajo de campo y la
experiencia como estudiantes del Departamento desde el segundo ciclo de
1995, los investigadores limitan el problema a dar fundamento a un estudio
profundo de metodologías innovadoras para el mejoramiento, y beneficio de
los estudiantes del Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad
De La Salle.

3.3. Definición del Problema
De acuerdo con la información arrojada en las encuestas y las pruebas, se
advierten diferentes dificultades y problemas de aprendizaje del Inglés en los
estudiantes, identificados por factores y variables del perfil del estudiante, del
docente y de la Institución2, de los cuales los investigadores centrarán su
estudio en el perfil institucional, es decir el problema que radica en la
metodología y en el currículo. Consecuentemente, este Departamento en su
2

TORRES RÍOS, Rosa Elvia. Dificultades y problemas de aprendizaje del Inglés en los
estudiantes de Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle. Bogotá. Junio 1990.
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preocupación por la optimización de la Licenciatura en Lenguas Modernas y
obedeciendo a la necesidad de la acreditación previa del programa de
educación (Decreto 272 Febrero 1998), resuelve en gran parte la problemática
relacionada con el currículo. Por lo tanto, el problema por resolver radica
concretamente en la METODOLOGÍA; para esto los investigadores proponen
una metodología coherente con el nuevo currículo diseñado por los miembros
del Departamento de Lenguas Modernas, (expertos conocedores de las
verdaderas necesidades de la Institución).

3.4. Planteamiento del Problema
Teniendo en cuenta la importancia del Inglés en el mundo actual y la necesidad
de su conocimiento y dominio, el problema a analizar reside en el bajo nivel de
proficiencia del Inglés en los estudiantes quienes serán en su mayoría futuros
docentes. Este problema se solucionará en parte con la aplicación de una
metodología apropiada que modifique la desarticulación actual de los programas
diseñados para el Departamento y en la necesidad de incluir nuevos saberes y
nuevos métodos de actualización y abordaje para ser coherentes con la
propuesta realizada al Consejo Nacional de Acreditación, la cual redefine y
optimiza el currículo en vigencia. Es decir, que la solución a este problema se
establece en encontrar una alternativa metodológica que permita mejorar el nivel
de idoneidad y proficiencia de los estudiantes de Lenguas Modernas de la
Universidad.
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4.

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

4.1. Antecedentes Empíricos
Como miembros activos del estudiantado de Lenguas Modernas desde el
segundo ciclo de 1995, los investigadores han podido experimentar al igual
que otros estudiantes y docentes, el desenfoque curricular y metodológico en
algunas de las áreas del aprendizaje como el Inglés.

4.2. Antecedentes Bibliográficos
Se tomó atenta nota de los estudios realizados en relación con la
metodología por parte de los ex-alumnos del Departamento de Lenguas
Modernas de la Universidad De La Salle, los cuales sirvieron de punto de
partida para la investigación y éstos se analizaron según su importancia para
este trabajo. A pesar de que las investigaciones de este tipo no han sido
publicadas ni han tenido trascendencia en el ámbito metodológico de la
Universidad serán incluidos dentro de los antecedentes bibliográficos y su
orden de aparición obedece al cronológico. Son trabajos realizados por
compañeros como monografía requisito de grado en años pasados que
aportaron mucho a la investigación, en cuanto a la historia de la problemática
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del Departamento y su deseo de mejoramiento, por esta razón se quiere
únicamente hacer mención de cada uno de ellos:

v LÓPEZ LOZANO, Mary. Deficiencias metodológicas en la enseñanza
del inglés. Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de la
Educación, Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de
Bogotá. 1979.

v TAVERA CASTILLO, Martha.

Ayudas audiovisuales para la

interacción de la enseñanza del inglés en el salón de clase.
Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de la Educación,
Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de Bogotá. 1981.
Resumen y conclusiones:
•

Papel del profesor en el proceso de enseñanza de inglés.

•

Reseña histórica de los métodos de enseñanza del inglés:
Tradicional, Directa, Audio – oral, Audio – visual

•

Uso de materiales y descripción de algunas técnicas audio–
visuales.

•

Aplicación pedagógica.
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v SILVA MORENO, Aura María. ¿Información o formación del alumno?
(dilema pedagógico). Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias
de la Educación, Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de
Bogotá. 1982.
Resumen y conclusiones:
•

El ambiente de libertad para aprender favorece al estudiante y
eleva su desarrollo como persona, lo cual le procura el proceso
de aprendizaje.

•

Las actitudes de un educador influyen y son importantes en el
aprendizaje.

•

En el proceso enseñanza- aprendizaje, se deben tener en
cuenta todas las dimensiones del ser humano.

v VELANDIA R., Luz Stella. Planeación universitaria. Universidad De La
Salle, Facultad de Ciencias de la Educación, Departamento de
Lenguas Modernas. Santa Fe de Bogotá. 1983.
Resumen y conclusiones:
•

Se infiere que la realización de este trabajo será de gran
utilidad en el departamento de Lenguas Modernas y en la
Facultad de Ciencias de la Educación en general, ya que
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profundiza en la técnica de planificación, tan necesaria en el
rediseño del currículo educativo.

v MURCÍA DELGADO, Lotty Giovanna.

El informe de grupo en el

proceso de enseñanza – aprendizaje. Universidad De La Salle,
Facultad de Ciencias de la Educación, Departamento de Lenguas
Modernas. Santa Fe de Bogotá. 1984.
Resumen y conclusiones:
•

El hombre es un ser social.

La formación de grupos es

inevitable, las propiedades de los grupos determinan su
estructura ante la comunidad que constantemente ejerce
influencia directa en su comportamiento.
•

El poder e influencia de los grupos, al ser bien aprovechados,
otorgarán óptimos resultados, en tanto que sus actividades y
propósitos se encaminen objetivamente y dentro de los
parámetros de la dignidad.

•

Si se le facilitan al estudiante medios para que desarrolle sus
habilidades y destrezas y además se les brindan oportunidades
para que haga ejecución de éstas, se le acercará más a su
progreso.
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v BRICEÑO CÁRDENAS, Doris.

HERNÁNDEZ FLOREZ, Ingrid.

OLIVERA MANJARRES, Eulalia. La creatividad: Elemento vital en el
proceso educativo. Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de
la Educación, Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de
Bogotá. 1985.
Resumen y conclusiones:
•

La creatividad es una habilidad que se debe tener en cuenta
durante todo el proceso educativo, pues con ella se logran
estimular cambios vitales en los educandos frente a la realidad.

•

Se requiere de los profesores y maestros una labor más
orientadora y menos directiva que conduzca al estudiante al
análisis y la producción antes que a repetir.

•

La personalidad del docente ha de ser flexible y apta para
atender pedagógicamente el comportamiento individual y
grupal.

•

El aula de clase debe ser un gran laboratorio de experiencias
valiosas para el estudiante y el maestro; cada actividad, gesto o
sugerencia debe ser una permanente invitación al trabajo
creador.
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v GARCÍA CÁRDENAS, Martha Silvia.
Inés.

CORREA FRANCO, Bertha

Análisis de deserción en el Departamento de Lenguas

Modernas. Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de la
Educación, Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de
Bogotá. 1985.
Resumen y conclusiones:
•

Porcentajes de deserción: en la Universidad Gran Colombia
45%. Universidad Pedagógica Nacional 23%, y Universidad De
La Salle 68%.

•

Causas:

Falta de vocación

Insuficiencia económica
Dificultades por el horario
Experiencias

desmotivantes

y

desagradables

durante

la

permanencia en la Universidad.
Dificultades de salud y trabajo.

v GÓMEZ GÓMEZ, Rosa Margarita.

Educación

personalizante

Lasallista a nivel universitario. Universidad De La Salle, Facultad de
Ciencias de la Educación, Departamento de Lenguas Modernas.
Santa Fe de Bogotá. 1986.
Resumen y conclusiones:
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El trabajo presenta catorce conclusiones que se pueden resumir así:
El mundo vive en conflicto y se ha olvidado de formar los valores.
•

La educación superior vive en una situación de crisis.

•

Para que se dé un cambio se necesita una educación centrada
en los valores y orientada por principios que conduzcan a la
formación integral del hombre que necesita la sociedad
colombiana. Un método pedagógico que combine la situación,
la teoría y la praxis es el mejor camino para lograr un cambio
cualitativo en la formación del profesional.

v RESTREPO NARANJO, Fabiola. CIFUENTES SOTO, Jorge Esteban.
Contribución al desarrollo de la estructura curricular de la Facultad de
ciencias de la Educación de la Universidad De La Salle. Universidad
De La Salle, Facultad de Ciencias de la Educación, Departamento de
Lenguas Modernas. Santa Fe de Bogotá. 1988.

(Componente

aprendizaje)
Resumen y conclusiones:
Conjuntamente con las opiniones y el diagnóstico presentado, los
autores llegaron a algunas conclusiones que han traído en
consecuencia, una serie de recomendaciones que están en la línea de
cambio y de transformación. Estas conclusiones y recomendaciones
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se dan separadamente con respecto a la motivación, al conocimiento y
a las bases de experiencia y valoración.

v BONILLA OROZCO, Myriam. VEGA CANTOR, Gustavo Armando.
Reseña acerca de la formación de docentes en las facultades de
educación.

Algunas determinantes que influyen en el proceso de

formación de docentes de inglés. Universidad De La Salle, Facultad
de Ciencias de la Educación, Departamento de Lenguas Modernas.
Santa Fe de Bogotá. 1989.
Resumen y conclusiones:
•

El tratamiento del problema de la formación de docentes en las
facultades de educación del país no ha sido sistemático y
científico, lo que no ha permitido el logro de una solución de
fondo.

•

Se observó repetición constante en la identificación de
dificultades por parte de algunos estudiosos del problema, sin
aportar elementos nuevos de discusión y análisis.

•

El problema, objeto del presente estudio, no ha merecido hasta
el momento estudios científicos serios.

•

Uno de los problemas que reclama urgente solución es el de la
investigación en las facultades de educación del país.
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v HOLGUÍN ALFONSO, Ezequiel.

El aprendizaje del Inglés en las

carreras de idiomas, problemas y dificultades. Universidad De La
Salle, Facultad de Ciencias de la Educación, Departamento de
Lenguas Modernas. Santa Fe de Bogotá. 1990.
Resumen y conclusiones:
Esta monografía sirvió para identificar y analizar algunos de los
principales problemas y dificultades en el aprendizaje de la lengua
extranjera Inglés, de los estudiantes de lenguas Modernas en general.
Además, evaluar los factores que tienen relación con la adquisición de
un lenguaje y que influyen en una lengua extranjera y análisis de las
variables tenidas en cuenta, y la propuesta surgida como una
metodología basada en las diferencias individuales de los estudiantes.

v TORRES RÍOS, Rosa Elvía. Dificultades y problemas de aprendizaje
del Inglés en los estudiantes de Lenguas Modernas de La Salle.
Bogotá. 1990.
Resumen y conclusiones:
Los datos sugieren lo siguiente “Nos encontramos con un grupo de
alumnos expectantes, unos; deseosos de saber, otros; “elevados”
algunos. Pero siempre cada uno en su mundo interior insondable, con
temores,

angustias,

necesidades

y

carencias

de

afecto,

de
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comprensión, de bienestar, de seguridad, de justicia, de solidaridad,
etc.
La experiencia docente nos enseña que, como persona, el alumno
demanda respuestas al respecto de su autonomía, solución a sus
necesidades, condiciones e intereses. Es de allí de donde derivamos
el compromiso como participes de una sociedad y como formadores
de personas para que sean capaces de realizar su propio proyecto de
vida cristiana, humana y comprometida.
La encuesta, que es muy rica en información, presenta algunas
dificultades para interpretar científicamente los datos. Sin embargo,
desde la perspectiva de buscar criterios útiles para reformas
curriculares en la carrera de Lenguas Modernas, que mejoren el
aprendizaje del Inglés, los resultados de la Encuesta inducen a pensar
que hay indicios indicadores de problemas en el proceso académico.
En conclusión, los hallazgos más significativos son los siguientes:
En el estudiante: Los datos sugieren que las condiciones
socioeconómicas del estudiante tienen relación con la variable
rendimiento académico., puesto que se trata de empleados cuya
actividades primaria no es la universidad.
Se vislumbra en los estudiantes una cierta actitud de dependencia
tanto de sus profesores como de la institución. Dependencia que, sin
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ser muy marcada, si puede afectar su actitud de autoesfuerzo para
superar las dificultades académicas.
Lo anterior se percibe por las demandas de atención, apoyo, tutoría,
tareas dosificadas, reducción de asignaturas, etc.
En la redacción de las respuestas y opiniones de los estudiantes a la
Encuesta, se pudieron detectar fallas de comprensión de lectura, de
gramática, de semántica, de ortografía, etc., lo cual podría estar
asociado con las bases deficientes que algunos estudiantes traen del
bachillerato.
En el docente: Los rasgos de personalidad del docente juegan un
papel muy importante en el proceso educativo. Cualidades tales como
el

nivel

profesional,

la

afectividad,

la

responsabilidad,

etc.,

comparadas con actitudes de autosuficiencia, impaciencia, desinterés,
etc., tienen efecto sobre variables tales como la satisfacción del
estudiante, su rendimiento académico, su interacción y su desempeño
en las dimensiones socio-afectiva, cognoscitiva y de solidariada
comunitaria.
En la institución: Los hallazgos asociativos entre las características
del grupo y los logros de cada estudiante, permiten concluir que un
grupo de unos 20 estudiantes y más y menos homogéneos (sin
marcadas diferencias de conocimientos) produce mejores resultados
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de rendimiento. Sin embargo, habría que estudiar el efecto que, sobre
el grupo, pudieran tener las interacciones de los estudiantes que
saben más, por ejemplo, en el caso del Inglés.
En el contexto del Plan de estudios, es posible que el esfuerzo
intelectual, el interés y la atención se encuentren dispersos debido a la
saturación de materias, lo cual produce insatisfacción porque no
soluciona las necesidades ni responde a las expectativas de los
estudiantes.”

v VILLALOBOS VILLALBA, Noris.

Los elementos que inciden en el

rendimiento académico del estudiante universitario Lasallista de la
jornada nocturna. Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de la
Educación, Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de
Bogotá. 1991.

v IBAÑEZ LEGUIZAMON, Ana Lucero. MELO MURILLO, Ana Rosa.
Análisis comparativo de los planes de estudio de la carrera de
Lenguas Modernas y afines en las universidades de Colombia.
Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de la Educación,
Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de Bogotá. 1992.
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v OSORIO FONSECA, Patricia. Estudio Crítico del plan de estudios de
Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle y propuesta de
criterios para su rediseño. Universidad De La Salle, Facultad de
Ciencias de la Educación, Departamento de Lenguas Modernas.
Santa Fé de Bogotá. 1992.

Distribución de la intensidad horaria de cada área en el plan de
estudios de los años 1975, 1977 1979, 1981 y 1982. Coherencia entre
los contenidos programáticos del inglés del Departamento de Lenguas
Modernas.

v ALVARADO R, María Doris. CUBILLO, Fabián Augusto. Análisis de
recursos y medios audiovisuales en el laboratorio de lenguas
extranjeras de la Universidad De La Salle en el área de inglés. Unidad
promocionante. Universidad De La Salle, Facultad de Ciencias de la
Educación, Departamento de Lenguas Modernas. Santa Fe de
Bogotá. 1993.

Así mismo, el documento realizado por el Departamento como propuesta
curricular para la acreditación previa del programa académico de Educación.
Decreto 272 (Febrero de 1998) al Consejo Nacional de Acreditación CNA
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(Junio de 1998) se ha constituido en un verdadero antecedente de la
investigación, pues soluciona en gran parte la problemática que tiene que ver
con el currículo lo que centra nuestra preocupación investigativa en la
problemática metodológica que ha de aplicarse a este nuevo currículo
aprobado recientemente como la propuesta en mención hecha por la
universidad.

Además de la reseña histórica es preciso resaltar los aportes obtenidos de la
monografía realizada por el:

v Hno. MUÑOZ MONTENEGRO, Esteban. La Construcción del
Conocimiento Profundización Teórica sobre el Enfoque Constructivista
en Educación:
La cual es una detenida indagación bibliográfica para profundizar
sobre las bases teóricas del enfoque constructivista, además aporte
de ideas y propuestas para enriquecer la actividad pedagógica y la
formación en valores, dando a conocer, algunas herramientas teóricas
y algunos lineamientos que se relacionan con el desarrollo moral y que
pueden ser adaptadas y ampliadas por quienes deseen proponer
alternativas para el mejoramiento en la calidad de la formación.
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5.

JUSTIFICACIÓN

Teniendo en cuenta que el actual plan de estudio ha sido modificado, que la
propuesta de rediseño curricular está aprobada y que está siendo puesta en
práctica en este semestre (primer ciclo 2001), se hace necesario evaluar
dicho plan a la luz de determinados criterios, con el fin de ajustarlo a las
necesidades

reales

del

estudiante

actual,

a

los

propósitos,

las

características, las metas y al estilo de formación que ofrece la Universidad,
conforme el documento de septiembre de 1988 denominado “Proyecto
Educativo Universitario Lasallista”, a los fundamentos legales de la
renovación curricular del Ministerio de Educación Nacional en lo referente a
las áreas de Español y Literatura y de los idiomas extranjeros, a los nuevos
requisitos exigidos por el Consejo Nacional de Acreditación ya aprobados y a
las exigencias de los Decretos Nos. 080 y 3191 de 1980, emanados de la
Presidencia de la República de Colombia y al perfil profesional del Licenciado
en Lenguas Modernas actual.

Por lo anterior, este trabajo de investigación pretende evidenciar una
problemática real para mejoras del sistema metodológico en la enseñanza de
los Idiomas extranjeros única y exclusivamente para el beneficio de los
estudiantes en cuanto al nivel de proficiencia del idioma Inglés del
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Departamento y por ende del resto de áreas de formación profesional, y
proponer una nueva metodología que permita integrar y hacer coherentes
todos los saberes y disciplinas, desarrollando los Syllabus correspondientes
para facilitar el aprendizaje del Inglés.

Una nueva opción metodológica consciente de las necesidades profesionales
de los estudiantes con una visión futurista que reúna los criterios y
procedimientos básicos dados en la acreditación previa de los programas
académicos de pregrado.

Una visión diferente de la educación por competencias, donde la
competencia comunicativa del Inglés se desarrolle paralelamente con la
historia, los modelos y los enfoques de la pedagogía y la sociolingüística, y al
mismo tiempo, los estudiantes de los primeros semestres, después de haber
recibido una fundamentación teórica, realicen las prácticas docentes en sus
propias clases y que posteriormente se proyecten en actividades extra-clase
de tal manera que se forjen profesionales idóneos y competentes en todas
las disciplinas en que se debe involucrar un licenciado de Lenguas
Modernas. Y por último, diseñar los Syllabus adecuados para que exista una
verdadera concordancia entre las metodologías y los planes académicos
propuestos en el nuevo currículo aprobado por el CNA.
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6.

OBJETIVOS

6.1. Objetivo General
Proponer

una

metodología

constructivista

interdisciplinaria

para

el

mejoramiento de la proficiencia del idioma Inglés en beneficio de los
estudiantes del Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad De
La Salle, y que se ajuste al programa de acreditación aprobado por éste al
CNA.

6.2. Objetivos Específicos
Ø

Diseñar una metodología constructivista interdisciplinaria.

Ø

Hacer de esta metodología una herramienta coherente con el nuevo
currículo aprobado por CNA mediante la propuesta de diseño de un
Syllabus apropiado.

Ø

Identificar factores de cambio en el sistema de evaluación generados
por la aplicación de la nueva metodología de enseñanza, actualizarlos
e incluirlos en el nuevo concepto de competencias.
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7.

MARCO TEÓRICO

Este marco teórico provee a los docentes del Departamento de Lenguas
Modernas y a quienes se interesen por este tema, de herramientas teóricas y
análisis críticos acerca de los conceptos concernientes al desarrollo y
programación de una metodología apropiada para la enseñanza de lenguas
extranjeras a nivel universitario y cómo pueden ser llevados a la práctica
mediante el diseño de un Syllabus, de manera que se enteren de nuevas
tendencias educativas y se enriquezcan las suyas propias con miras a
optimizar los procesos de aprendizaje llevados hasta ahora y que serán los
fundamentos teóricos subyacentes a CIM (Constructivism Interdisciplinary
Model).

La primera sección está dedicada a dar una revisión detallada de las
diferentes políticas educativas que deben ser tenidas en cuenta en un
rediseño metodológico, y algunos conceptos y procedimientos afines.
En la segunda sección se establecen relaciones de tipo conceptual e
histórico entre el diseño curricular y la aplicación de la propuesta
metodológica, y algunas teorías y enfoques expresados sobre el particular.
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La tercera sección se dedica a la conceptualización y a la justificación del por
qué basar una propuesta metodológica en el modelo constructivista de la
educación, su definición, efectos y como ésta puede ser utilizada en “pro” del
aprendizaje en adultos teniendo en cuenta las diferentes topologías
existentes de estudiantes.

La cuarta sección esta dedicada a la presentación del concepto
“Competencia” y su importancia en el desarrollo de una propuesta
metodológica basada en la “Competencia Comunicativa” al inicio de un
nuevo siglo abierto al cambio pedagógico.

Una sección destinada a la teoría e importancia del diseño de un syllabus
como alternativa viable en un rediseño metodológico, además se proporciona
un modelo de syllabus ejecutable y un ejemplo aplicado al programa de
primer semestre.

Y finalmente la propuesta, justificación y ventajas de un modelo adecuado de
evaluación.
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7.1. Políticas Educativas
Obedeciendo a las necesidades, criterios y procedimientos solicitados por el
Consejo Nacional de Acreditación (CNA) y de acuerdo con la propuesta
curricular dada como respuesta por el Departamento de Lenguas Modernas
de la Universidad De La Salle y teniendo en cuenta aun más su justificación,
cuando dice que uno de los propósitos fundamentales del programa de
Licenciatura en Español y Lenguas Extranjeras será el de:

“preparar educadores lasallistas con una formación integral y
excelente competencia pedagógica, comunicativa y lingüística
tanto en español como en lenguas extranjeras para contribuir de
manera significativa al desarrollo del país, a la paz y al
entendimiento universales”. 3

Los investigadores exponen algunos planteamientos emanados del profundo
estudio de metodologías y diseños propuestos por autores de autoridad en la
materia tales como David Nunan, Jack C. Richards, Jeremy Harmer, Sagrario
Salaberri, Brundage, Mackeracher y H. Stern entre otros. Como alternativa
de adecuación entre el nuevo currículo y las metodologías que serán
aplicadas.

3

UNIVERSIDAD DE LA SALLE, Facultad de Ciencias de la Educación, Departamento de
Lenguas Modernas. Acreditación Previa Programa Académico de Educación. Justificación,
Pag. 3.
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Además, teniendo presente lo señalado por el Consejo Nacional de
Acreditación en su libro “Criterios y Procedimientos para la Acreditación
Previa de los programas académicos de pregrado y de especialización en
educación” en los Antecedentes:

”La educación es un factor fundamental del desarrollo humano. A
través de ella, cada país amplía su base cultural, satisface las
necesidades de formación profesional y forma una alta inteligencia
para la ciencia y la tecnología”. 4

Hablando de la educación como un factor de supervivencia inevitable y clave
del desarrollo de un país en vía de desarrollo como el nuestro, es entonces
indiscutible el apremio de que el servicio educativo nacional se proporcione
con calidad y de manera adecuada a las exigencias actuales de la sociedad.
“La posición de Colombia en el contexto internacional y en un
marco de globalización creciente depende, en gran proporción, de
su capacidad endógena para propiciar la mejor formación posible
de las personas. El conocimiento es en la actualidad el eje de la
transformación productiva con equidad y la llave para que cada
ciudadano pueda desenvolverse en la sociedad contemporánea, la
sociedad del conocimiento”.
Conscientes de este nuevo contexto, los gobiernos han venido
tomando medidas orientadas a mejorar la calidad del servicio
educativo en todos sus niveles y a propiciar innovaciones y
cambios que reorienten la acción de las instituciones y las
capaciten para asumir los nuevos desafíos.
En Colombia se ha puesto particular atención al replanteamiento
de los esquemas de formación de los futuros formadores. Para
ello, se han expedido normas y se han adelantado acciones
4

CONSEJO NACIONAL DE ACREDITACIÓN. Criterios y Procedimientos para la
Acreditación Previa de los programas Académicos de Pregrado y de especialización en
Educación. Antecedentes. Pag. 7.
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dirigidas a dignificar la tarea del maestro, a procurar un mayor
reconocimiento social de su trabajo y a actualizar su formación
con visión de futuro.
No obstante los esfuerzos adelantados por el gobierno y por
distintas instancias de los sectores público y privado, la situación
actual en relación con la formación de los educadores y con la
ampliación de la oferta de programas en Educación requiere
especial atención” 5

Este tema fue expuesto en distintas oportunidades por el señor Ministro de
Educación Nacional de esa época (1998), Doctor Jaime Niño Diez, quien en
diferentes publicaciones acerca de la conformación del Sistema Nacional
para la Formación de Educadores, plantea elementos básicos de diagnóstico
sobre la situación real de la mayoría de los programas de Educación que
actualmente se llevan acabo en el país.

Los investigadores consideran de especial relevancia varios de los aspectos
expresados en dichas publicaciones, los que se transcriben a continuación:
“Resulta paradójico observar que a pesar de la historia vivida, de
la experiencia acumulada en el país en relación con la formación
de los educadores y de la ampliación de la oferta de programas de
nivel normalista, de pregrado, postgrado y de educación
continuada, se evidencia a lo largo de nuestra historia la
persistencia de problemas referidos a:
“El estado: Permisividad ante la proliferación de ofertas de
formación de baja calidad, ausencia de criterios y políticas
dirigidas a atender la desarticulación y dispersión de los
programas de formación, debilidad en la descentralización de los
procesos de formación de educadores, incoherencia y vacíos en
las políticas y la legislación referidas a la formación y desarrollo
social del educador, deficientes bases de información y evaluación
5

NIÑO DÍEZ, Jaime. Et al. Hacia un Sistema Nacional de Formación de Educadores. Serie
Documentos Especiales. Ministro de Educación Nacional, Colombia. 1998.
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de los maestros, burocratización y politización de los procesos que
tienen que ver con el maestro, ineficiente infraestructura financiera
para atender la cualificación y dignificación de los educadores,
inequidad de las condiciones de reconocimiento social, poca
pertinencia del estatuto docente frente a los retos actuales del
maestro y a su desarrollo integral, desfase entre la formación
recibida por el maestro y su ubicación laboral (licenciados en
matemáticas enseñando español, licenciados en preescolar
ubicados en cuarto de primaria, etc)
Los fundamentos de la formación: reduccionismo de la
pedagogía a esquemas instrumentales y poca comprensión de su
carácter disciplinario e interdisciplinario, inexistencia de
comunidades académicas en pedagogía y de estados de arte que
den razón de sus avances nacionales e internacionales, ausencia
de debate sobre enfoques y modelos pedagógicos en general y de
formación de educadores en particular, precariedad de estímulos y
débil sistematización de la investigación acerca del maestro,
desarticulación entre la investigación educativa y los currículos de
formación del educador, poco compromiso con el desarrollo de las
capacidades del educador para comprender integralmente al
alumno y para ser capaz de articular las condiciones culturales,
sociales y ambientales donde realizará su acción formadora”.
“Las instituciones formadoras: Cuestionamientos respecto de la
vigencia y validez de las instituciones y sus programas frente a las
demandas de la época y a los retos del país, poca claridad de
criterios académicos para orientar la formación de educadores,
carencia de rigor pedagógico en los formadores de formadores,
poco compromiso con la investigación educativa y pedagógica,
proliferación y desarticulación de ofertas de formación, bajos
niveles de exigencia en el ingreso y promoción de los estudiantes,
mantenimiento de parámetros transmisionistas y aplicacionistas
que luego el maestro reproduce
en su acción docente,
desarticulación de la formación con la realidad educativa del país,
las políticas y tendencias educativas y con el contexto vital de los
alumnos, competencia predominantemente mercantilista entre las
ofertas de formación”.
La situación personal, social y profesional del maestro:
Condiciones como las descritas en los puntos anteriores ayudan a
conformar las situaciones de desventaja social y profesional del
maestro, a acentuar el escaso reconocimiento que la sociedad
hace de su función, a agravar la deprivación que sufre en cuanto a
métodos, didácticas e instrumentos conceptuales y técnicas
modernas para generar ambientes propicios al aprendizaje, lo cual
lo conduce a mantener en forma acrítica la tradición docente”. 6
6

Idem.
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A

todas

estas

circunstancias

y

contextos

mencionados,

incurren

significativamente aun más en la reproducción e insistencia de problemas
educativos:

ü

El aumento indiscriminado de la mediocridad y la baja calidad

educativa a todo nivel.
ü

La falta de apoyo

y la insuficiencia de logros en los aprendizajes

científicos y tecnológicos.
ü

La subsistencia de factores en los planteles educativos que favorecen

el incremento de problemas socialmente notables.
ü

La conservación de esquemas autoritarios, dogmáticos y resistentes al

cambio de las instituciones educativas.
ü

La incapacidad por falta de preparación o miedo para incorporar y

hacer efectivo el uso pedagógico de la informática y los medios masivos e
interactivos de comunicación.
ü

La inexistencia de comunidades académicas en educación y

pedagogía.
ü

El alejamiento de la misión educativa de la realidad social y de las

necesidades de la comunidad de referencia y su poca participación en el
desarrollo regional y nacional, etc.
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Si se observa el desarrollo de la política educativa nacional en los últimos
diez años, puede observarse cómo en su esfuerzo por abordar el problema
de la calidad, se han introducido cambios en las concepciones que se tenían
sobre los contenidos curriculares, sobre la evaluación a varios niveles y en
última instancia sobre lo que deben agenciar y potenciar las prácticas
pedagógicas y escolares. Estos cambios se plasman en normas e iniciativas
tales como: el proyecto de evaluación de la calidad (SABER), la resolución
de indicadores de logro de 1996, la serie sobre lineamientos Curriculares
publicada a finales del año pasado y más recientemente el rediseño del
Examen de Estado para los estudiantes que terminan la educación media.

Posiblemente no se trate de un proceso único y totalmente consistente sino
de la convergencia de diversas dinámicas y propuestas de investigación,
innovación y reflexión educativa y pedagógica desarrolladas desde la década
anterior. En este sentido se podría afirmar que con la Ley General de
Educación de 1994, la cual recoge un importante proceso de discusión
previa, una dinámica antes invisible y dispersa fue convirtiéndose en una
“corriente de pensamiento” que pasó a orientar las grandes decisiones de la
política nacional.
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La idea rectora de estas recomendaciones, es convertir en el propósito
fundamental de la educación básica la preparación de los estudiantes para
las complejas exigencias de la sociedad contemporánea, promoviendo el
desarrollo de ciertas capacidades y superando el énfasis en el aprendizaje
de contenidos.

Al respecto en el documento de Fundamentación de los indicadores de logro7
se afirma: “La necesidad y las posibilidades de desarrollar personas y grupos
competentes para ser ciudadanos integrales en su núcleo familiar, en su
cultura y en el planeta tierra. La necesidad es creada por los múltiples
cambios que se suceden en el mundo y las posibilidades están dadas por los
mayores conocimientos sobre el ser humano y por los procedimientos mas
efectivos para lograr el desarrollo humano.

Se apunta de esta manera al desarrollo integral de las personas buscando
para ello el aprendizaje y el conocimiento significativo y no la simple
acumulación y repetición de información y fomentando actividades
pedagógicas que impliquen: análisis, reflexión, posicionamiento crítico,
argumentación, creatividad, entre otros.

7

Ley General de Educación. Artículo 54, Capítulo VI Evaluación y promoción del decreto
1860 de 1994. Resolución 2343 de 1996.
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7.2. Relación entre el diseño curricular y la propuesta
metodológica
Debido a las preocupaciones del sector educativo mencionadas con
anterioridad y a muchos otros aspectos, desde hace ocho o nueve años
aproximadamente el Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad
De La Salle y en especial los docentes del área de lenguas extranjeras
iniciaron un proceso de renovación en cuanto a las metodologías y
contenidos que se estaban utilizando en la enseñanza de las mismas. Este
proceso de renovación tuvo como finalidad la integración de los saberes, la
unificación de criterios y metodologías y la depuración de los contenidos
ofrecidos en el programa académico que ya no correspondían a las
expectativas y necesidades de las nuevas generaciones de estudiantes del
Departamento, pero en la actualidad no ha habido una propuesta
metodológica propiamente dicha para ser aplicada en los primeros semestres
del nuevo currículo.

Sin embargo, esta integración de metodologías de los docentes, ha permitido
la aplicación de un enfoque comunicativo como sistema adecuado para la
enseñanza de las lenguas extranjeras, haciendo énfasis en la importancia de
la comunicación y en el desarrollo simultáneo de las habilidades básicas del
lenguaje. Estudios realizados por David Nunan ofrecen un excelente punto
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de partida en su libro “The Learner-Centred Curriculum” en el cual se
enmarca la propuesta metodológica de cambio:

“Such a curriculum will contain similar elements to those contained
in traditional curriculum development, that is, planning (including
needs analysis, goal and objective setting), implementation
(including methodology and materials development) and
evaluation.
However, the key difference between learner-centred and
traditional curriculum development is that, in the former, the
curriculum is a collaborative effort between teachers and learners,
since learners are closely involved in the decision-making process
regarding the content of the curriculum and how it is taught.
This change in orientation has major practical implications for the
entire curriculum process, since a negotiated curriculum cannot be
introduced and managed in the same way as one, which is
prescribed by the teacher or teaching institutions…
…In this work, we shall look at what teachers do focus on in the
planning, implementation and evaluation of language courses.
From studies of teacher practice a negotiated curriculum model is
developed in which much of the consultation, decision making and
planning is informal and takes place during the course of
programme delivery”.
“One of the major assumptions underlying the learner-centred
philosophy is that, given the constraints that exist in most learning
context, it is impossible to teach learners everything they need to
know in class. (While this is certainly true of adult contents, it is
probably also true of true of other contexts as well.) What little
class time there is must therefore be used as effectively as
possible to teach those aspects of the language which the learners
themselves deem to be most urgently required, thus increasing
surrender value and consequent student motivation.
In consequence, while on major aim or set of aims will relate to the
teaching of specific language skills, other aims will relate to the
development of learning skills. Such aims may include the
following:
• To provide learners with efficient learning strategies.
• To assist learners with efficient learning strategies.
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• To develop skills needed to negotiate the curriculum.
• To encourage learners to set their own objectives.
• To encourage learners to adopt realistic goals and time frames.
• To develop learners’ skills in self-evaluation.
The adoption of a learner-centred orientation implies differentiated
curricula for different learners. This is because it is unrealistic to
expect extensive participation in curriculum planning by learners
with little experience of language and learning. When dealing with
inexperienced learners, it is often necessary for the teacher to
begin by making most of the decisions. For this reason the
curriculum is conceptualised, as much by processes for carrying
out curriculum tasks as by products (that is, the specification of
content, lists of methodological options and so on).” 8

Este cambio metodológico y de actitud frente a la enseñanza de la lengua en
Colombia ha permitido dar un vuelco frente a los métodos tradicionalmente
utilizados en el área de idiomas, basada en el aprendizaje de estructuras
gramaticales, contenidos lingüísticos, reglas y vocabulario, para dar el paso
al desarrollo de una competencia y actuación lingüística en términos de
comunicación real y de aprendizaje autónomo como prioridad dentro de la
nueva reforma educativa.9

A pesar de todo el esfuerzo realizado para implementar este modelo, no sólo
en la Universidad De La Salle sino en muchas otras universidades del país,
prevalecen problemáticas como el bajo rendimiento académico y la
deficiencia en el aprendizaje de las lenguas extranjeras como una constante.
Sin embargo, el problema no sólo es metodológico, sino que hay un

8

9

NUNAN, David. The Learner-Centred Curriculum. Cambridge University Press . 1996. P. 3 and 4.

Concepto tratado en el proyecto “Colombian Framework for English” (COFE).
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trasfondo de actitud estudiantil producto de factores externos tales como el
hecho de la actividad laboral diaria, las responsabilidades familiares, el
estudio nocturno y el poco tiempo destinado al estudio extraclase, sin
aislarse de una debilidad curricular que se tuvo en cuenta en el diseño del
nuevo currículo presentado al Consejo Nacional de Acreditación (CNA), lo
que resta entonces es adecuar una metodología que anime al cambio de
actitud en los estudiantes mediante el desarrollo de su autonomía académica
(que los estudiantes sean capaces de liderar su propio proceso educativo) es
decir, ciudadanos autónomos, responsables de su propio aprendizaje)10 y
que esté acorde con esta propuesta, donde el diseño metodológico (syllabus
and Lesson Plans) sean realizados, analizados y sometidos a la crítica por el
consenso de maestros de las diferentes áreas y puestos en práctica conjunta
y coordinadamente, de manera que no se presenten desarticulaciones
metodológicas en el nuevo modelo Constructivista interdisciplinario. Es decir
que desde el Inglés se trabajen las diversas disciplinas como la psicología
evolutiva, la administración educativa, etc.

Volviendo a la historia de la problemática de la Universidad De La Salle, cabe
anotar que las metas logradas hasta ahora por parte de los docentes del
Departamento son fruto de la investigación y búsqueda de solución a los
10

Ley 30 de 1992.
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obstáculos que hasta el momento se habían presentado en su quehacer
pedagógico. El surgimiento de la investigación y sus benéficos resultados
han permitido la aparición y utilización de enfoques mas amplios y acordes
con las necesidades de la comunidad estudiantil del siglo XXI, tales como los
enfoques eclécticos que permiten utilizar los mejores elementos que ofrecen
diversos métodos y enfoques para obtener resultados efectivos en términos
de aprendizaje, y dar un paso definitivo al modelo Constructivista de la
educación dejando de lado las metodologías tradicionalistas en la enseñanza
de las lenguas extranjeras.

Métodos innovadores y eficaces tales como “Communicative Aproach” han
servido de base a la propuesta metodológica en contraposición con las
políticas propuestas en los modelos tradicionalistas y Positivistas.

El siguiente cuadro presenta de una manera clara y concisa, precisamente
algunas de las diferencias más relevantes entre el modelo tradicional y
“Communicative Approach”
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Characteristics of traditional and communicative approaches.11
TRADITIONAL APPROACHES

COMMUNICATIVE APPROACHES

Focus in learning:
Focus is on the language as a structured Focus is on communication.
system of grammatical patterns.

How language items are selected:
This is done on linguistic criteria alone.

This is done on the basis of what language

This is determined on linguistic grounds.

items the learner needs to know in order to
get things done.

How language items are sequenced:
This is determined on linguistic grounds.

This is determined on other grounds, with
the emphasis on content, meaning and
interest.

Degree of coverage:
The aim is to cover the “whole picture” of The aim is to cover, in any particular
language structure by systematic linear phase, only what the learner needs and
progression.

sees as important.

View of language:
A language is seen as a unified entity with The variety of language is accepted, and
fixed grammatical patterns and a core of seen as determined by the character of
basic words.

11

particular communicative context.

NUNAN, David. The Learner-Centred Curriculum. Cambridge University Press. 1996. Page 26, 27

and 28.
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Type of language used:
Tends to be formal and bookish.

Genuine

everyday

language

is

emphasized.
What is regarded as a criterion of
success:
Aim is to have students produce formally Aim is to have students communicate
correct sentences.

effectively and in a manner appropriate to
the context they are working in.

Which language skills are emphasised:
Reading and writing.

Spoken interactions are regarded as at
least as important as reading and writing.

Teacher/Student roles:
Tends to be teacher-centred.

It is student-centred.

Attitude to errors:
Incorrect

utterances

are

seen

as Partially correct and incomplete utterances

deviations from the norms of standard are seen as such rather than just “wrong”,
grammar.
Similarity/dissimilarity

or can take on different meanings.
to

natural

language learning:
Reverses the natural language learning Resembles the natural language learning
process by concentrating on the form of process in that the content of the utterance
utterances rather than on the content.

is emphasized rather than the form.
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En el anterior cuadro podemos apreciar qué tan lejana está una teoría de la
otra y como el “Communicative Approach” da respuesta a muchas de las
necesidades de aprendizaje que los estudiantes actuales poseen, de ahí su
participación en la presente propuesta metodológica.

Por otra parte, “se encuentran los enfoques reflexivos con los cuales el
proceso de aprendizaje va más allá de la simple adquisición de
conocimientos y se orienta a la reflexión y análisis de la realidad que se le
presenta al estudiante para que sea él mismo quien se cuestione el por qué,
el cómo y el para qué de los distintos procesos de enseñanza-aprendizaje de
la lengua extranjera” 12 (ver Anexo Nº. 02).

Uno de los hechos más sobresalientes del proceso de cambio dentro del
Departamento y en especial en el programa de Inglés de esta década, se
presentó con la participación de éste en el proyecto COFE (Colombian
Framework For English - Proyecto de Cooperación Colombo-Británico para el
mejoramiento de la enseñanza del Inglés en Colombia), el cual ha
repercutido benéficamente en el desarrollo de una nueva concepción de la
enseñanza del Inglés en la mayoría de las 26 universidades participantes del

12

Exposición de Leonardo Duque Lesmes sobre la formación y la información en la docencia (análisis
comparativo del modelo Tradicional y Constructivista), realizada en el Primer Foro de Pedagogía y
Comunicación. Universidad De La Salle. Bogotá. Abril 2000. Ver la sección anexos.
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proyecto, fomentando la actualización y la investigación científica para
“producir” un maestro de alta calidad competitiva. 13

7.3. El Constructivismo como base teórica de la propuesta
Los investigadores proponen la utilización del modelo Constructivista como
base conceptual con el fin de alcanzar tal optimización, y para este efecto se
hace alusión a algunos de los conceptos expuestos en la monografía “La
Construcción del conocimiento, Profundización teórica sobre el enfoque
Constructivista en Educación” del Hermano Esteban Muñoz Montenegro,
egresado de la facultad de Educación, Departamento de Estudios Religiosos
de la Universidad De La Salle, en la cual se encuentran varios de los
conceptos básicos del por qué de la aplicación de un modelo Constructivista
para la enseñanza de las Lenguas Extranjeras en el Departamento:

“Cuando se habla de modelo Constructivista entonces, se hace
referencia a una interpretación de la realidad, es decir, a una
opción epistemológica, que permite distinguir la evolución del ser
humano en su concepción del mundo que le rodea. Es una
herramienta de conocimiento que puede servir de inspiración para
formular modelos y teorías, o para idear métodos de investigación;
pero no puede reducirse a una teoría o a una metodología
concreta. “Se pueden idear prácticas educativas basándose en
enfoque Constructivista de lo que es aprender y enseñar” 14.

13

ALVARADO R., María Doris y CUBILLO, Fabián Augusto. Análisis de recursos y medios
audiovisuales en el laboratorio de lenguas extranjeras Unisalle área de Inglés. Unidad Promocionante
Santa Fe de Bogotá.1993.
14

PORLAN, Rafael. Constructivismo y escuela. Diada. 1992. P. 50 – 76.
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En el campo del aprendizaje y la enseñanza, el constructivismo implementa
modelos más efectivos en la actividad educativa, dice que cada sujeto
cognoscente construye sus propios conocimientos interpretando la relación
que existe entre la realidad que él puede percibir y las representaciones
internas que realiza de esa misma realidad. Esto tiene una implicación
relevante para el sujeto en el que tiene lugar el proceso del conocimiento, él
no es un agente pasivo de lo que conoce sino que por el contrario puede
cambiar, variar, presentar de diferente forma y hasta refutar una posición o
una idea que ha sido bastante aceptada hasta el momento.

“Construir el conocimiento es una tarea solitaria, individual y da
origen a la organización sicológica. Con esto no se niega la
importancia que tiene la existencia de los otros seres y en el caso
concreto de la escuela los compañeros con los cuales el
estudiante reflexiona, comparte experiencias, debate, infiere y
descubre, pues, “el conocimiento es un producto de la vida
social”15.

En este sentido es válido resaltar la importancia que tiene la conexión que
existe entre el conocimiento y la acción, entre la teoría y la práctica para de
esta manera adquirir una interacción cultural.

“La interacción con el medio físico y social, le hace vivir
situaciones que en un momento llegan a formar parte de su
organización cognitiva, siendo la persona la principal protagonista
de su evolución conceptual. Esta construcción cognitiva significa la
capacidad para procesar y retener la información, se debe aclarar
15

ORTEGA, Rosario. Constructivismo y cultura escolar. Piados. 1997. P.32.
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que el estudiante o quien aprende no sólo desarrolla su mente
sino que desarrolla su actividad motora, las habilidades sociales o
la esfera emocional y afectiva. Este crecimiento en el
conocimiento genera en la persona, una mayor confianza en sí
misma afianzando los rasgos de autonomía en la persona tanto en
lo intelectual como en lo moral.” 16

7.3.1.

Aprendizaje en Adultos

Como es de preocupación primordial la aplicación de la nueva metodológica
Constructivista Interdisciplinaria en estudiantes de edad adulta en la
Universidad, es preciso mencionar también a esta altura de la monografía,
algunas de las principales teorías para su futura aplicación. Para esto, dos
expertos en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, Brundage y
Mackeracher, establecen ciertos parámetros de diferenciación en el
aprendizaje:

q Adults who value their own experience as a resource for further
learning or whose experience is value by others are better
learners.
q Adults learn best when they are involved in developing learning
objectives for themselves, which are congruent with their current
and idealised self-concept.
q Adults have already developed organised ways of focusing on,
taking in and processing information. These are referred to as
cognitive style.
q The learner reacts to all experience, as he perceives it, not as
the teacher presents it.

16

Hno. MUÑOZ MONTENEGRO, Esteban. La Construcción del Conocimiento
Profundización Teórica sobre el enfoque Constructivista en Educación. Universidad De La
Salle. Bogotá. 2000. P. 67.
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q Adults enter into learning activities with an organised set of
descriptions and feelings about themselves which influence the
learning process.
q Adults are more concerned with whether they are changing in
the direction of their own idealised self-concept that whether they
are meeting standards and objectives set for them by others.
q Adults do not learn when over-stimulated or when experiencing
extreme stress or anxiety.
q Those adults who can process information through multiple
channels and have learnt “how to learn” are the most productive
learners.
q Adults learn best when the content is personally relevant to past
experience or present concerns and the learning process is
relevant to life experiences.
q Adults learn best when novel information is presented through a
variety of sensory models and experiences, with sufficient
repetitions and variations on themes to allow distinctions in
patterns to emerge. 17

Por lo anterior, vemos la importancia de aplicar un método coherente a las
necesidades de los estudiantes.
En este proceso de aprendizaje pedagógico, el maestro es el mediador entre
el conocimiento y el sujeto del aprendizaje, “con esta mediación se ayuda a
los individuos a percibir e interpretar su medio con los rasgos significativos de
su entorno, pues, la ayuda es una forma de mediación social de los
aprendizajes”18.

17

BRUNDAGE y MACKERACHER. Adult Learning Principles and their Application to
programme Planning. Ontario Institute for Studies in education. 1980. P. 21-31.
18
LUQUE, LOZANO, Alfonso. Universidad de Sevilla. Concepciones Constructivistas y
Prácticas escolar. Barcelona. 1997. P. 313.
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Siempre que los estudiantes participan o dan a conocer los rasgos que los
caracterizan y las dificultades que los preocupan, el maestro puede preparar
un tipo de mediación adecuada al tipo de individuo que está en el proceso
del aprendizaje, en especial cuando se descubre algún error conceptual, la
preocupación no es por dar a conocer cuál es la respuesta verdadera, sino
por descubrir en sus conocimientos previos, cuál fue el resultado que lo hizo
interpretar de manera errada aquello que se está aprendiendo, pues ese
error se debe a procesos de comprensión inadecuados.

La mediación realizada por el maestro, necesita de dos procesos básicos:
Primero, Facilitar la comprensión para que los individuos mediante la
comunicación lleguen a acuerdos sobre los significados que se pretenden
trabajar y segundo, presentar los modelos, esto lo podemos apreciar más
claramente en el Mapa conceptual No. 1 Teoría del Constructivismo.19

19

Hno. MUÑOZ MONTENEGRO, Esteban. La Construcción del Conocimiento
Profundización Teórica sobre el enfoque Constructivista en Educación. Universidad De La
Salle. Bogotá. 2000. P. 68.
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Mapa Conceptual No. 1
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En el constructivismo el aprendizaje es un proceso activo en el cual el
aprendiz construye nuevas ideas a partir de conceptos basados en
conocimientos anteriores donde verdaderamente lo que importa es el
proceso realizado y no el resultado en si. El aprendiz selecciona y transforma
la información, construye hipótesis y toma decisiones basándose en una
estructura cognitiva. Mientras que la instrucción deber ser experimental y
contextualizada;

debe

ser

estructurada

fácilmente

aprovechada

por

organización en espiral; debe facilitar la extrapolación y/o “llenar lagunas”.

“Luego viene el traspaso del control donde el maestro cede la
responsabilidad del aprendizaje al estudiante y él a su vez debe
asumirlo como agente activo del conocimiento, donde revela todas
sus habilidades y los esquemas previos con los cuales cuenta.
Todo este proceso pone como fin, lograr que el estudiante
aprenda a aprender para que pueda ser mediador de su propio
aprendizaje autónomo, con la asesoría cercana del maestro”... 20

7.3.2.

Tipologías de Estudiantes

También es importante partir de la base de que existen diferentes tipos de
estudiantes para tener éxito en el proceso pedagógico mencionado, esta
clasificación ha sido analizada y catalogada por David Nunan de la siguiente
manera:

20

CUBERO, ROSARIO. La concepción Constructivista del aprendizaje. Piados. 1996. P. 36.
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•

“Concrete” learners: These learners preferred learning by
games, pictures, films and video, talking in pairs, learning through
the use of cassette and going on excursions.
•

“Analytical” learners: These learners liked studying grammar,
studying English books, studying alone, finding their own mistakes,
having problems to work on, learning through reading newspapers.
•

“Communicative” learners: This group liked to learn by
observing and listening to native speakers, talking to friends in
English, watching TV in English, using English in shops etc.,
learning English words by hearing them and learning by
conversations.
•

“Authority – oriented” learners: these students liked the
teacher to explain everything, writing everything in a notebook,
having their own textbook, learning to read, studying grammar and
learning English words by seeing them.21

Ahora bien, teniendo en cuenta este enfoque Constructivista y aprovechando
que en la actualidad se está hablando de la evaluación por competencias, es
preciso resaltar que el estudiante es responsable de ese proceso de
aprendizaje y parte activa a lo largo del mismo, en el cual una de las metas
principales es llegar al sentido de la auto-evaluación y auto-reconocimiento
de las capacidades cognitivas y de su trabajo con un grado de conciencia del
rol que en este proceso ocupan el Currículo, el maestro, el desarrollo y el
conocimiento. Mapa conceptual No.222

21

NUNAN, David. The Learner-Centred Curriculum. Cambridge University Press . 1996. P.
91.
22
Hno. MUÑOZ MONTENEGRO, Esteban. La Construcción del Conocimiento
Profundización Teórica sobre el enfoque Constructivista en Educación. Universidad De La
Salle. Bogotá. 2000. P. 72.
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Las implicaciones pedagógicas en el Constructivismo se dan de la siguiente
manera:
•

La tarea del educador es transformar la información en un formato
adecuado al entendimiento del aprendiz.

•

El currículo debe ser organizado en forma de espiral para que el
aprendiz

construya

nuevos

conocimientos

con

base

en

los

conocimientos adquiridos anteriormente.
•

El maestro debe motivar al aprendiz a descubrir principios por sí
mismo.

•

En cuanto al desarrollo del conocimiento se da al construir nuevas
ideas con base en conocimientos adquiridos con anterioridad.

•

El aprendizaje se da a través de la construcción.

•

La motivación consiste en la necesidad de que lo aprendido sea
significativo para el aprendiz.

No se puede hablar de un modelo Constructivista, Interdisciplinario, Ecléctico
e implementado y evaluado desde el nuevo concepto de competencias sin
tener claro qué se entiende por “competencia”, se dedicará entonces la
siguiente sección de esta investigación a la definición y delimitación de este
término.
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7.4. Competencia Comunicativa
Pues bien, lo que se intenta mostrar, es cómo el concepto de competencia va
en la misma dirección de los avances y las consideraciones de las reformas y
orientaciones educativas, aún cuando no se hable explícitamente del
desarrollo de las competencias en todos los casos. Sin duda el concepto ha
sido recogido, asimilado y desarrollado desde dichas reformas. A decir
verdad, competencia es la capacidad para decidir y actuar estableciendo un
nexo entre sí. Decidir se refiere a un acto: (¿Qué hacer? ¿Cómo hacerlo? y
¿Cuándo hacerlo?) y actuar requiere un proceso de decisión. La habilidad de
llevar a cabo ciertas actividades es una parte de lo que se llama
competencia. La otra parte es la habilidad para monitorear dichas
actividades. Hacer lo correcto no es suficiente para ser competente, se debe
conocer lo que se está haciendo y por qué es correcto.

Competencia es un saber hacer frente a una tarea específica. Supone
conocimientos, saberes y habilidades que emergen en la interacción que se
establecen entre el individuo y la tarea. Es la capacidad para actuar con
suficiencia. Es una aptitud especial que desarrolla el ser humano, y que le
permite desempeñar ciertas actividades de tipo cognitivo, procedimental y
actitudinal con suficiencia.
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Según el planteamiento de la Sicóloga María Cristina Torrado de la
Universidad Nacional, “la competencia es un “saber hacer” o conocimiento
implícito en un campo del actuar humano, una acción situada que se define
en relación con determinados instrumentos mediadores.”23 Además la
Doctora Luisa Pinto Cueto menciona “La capacidad para actuar con
eficiencia, eficacia y sobre algún aspecto de la realidad personal social,
natural o simbólica.” Cada competencia viene a ser un aprendizaje complejo
que integra habilidades, aptitudes y conocimientos básicos.

Las competencias hacen referencia a los fines de la educación. Su referente
inmediato no son las asignaturas o el conocimiento estructurado. El quehacer
educativo se ubica frente al sujeto que aprende y a la sociedad en la que
actúa. En este caso, ante la pregunta ¿Qué enseñar? La respuesta
necesaria es decir cuáles son las competencias o capacidades que el
estudiante

debe

desarrollar

para

actuar

eficientemente,

eficaz

y

satisfactoriamente en la sociedad. La mirada estará orientada a descubrir las
demandas que este desarrollo individual y social exige. Ante la pregunta
¿Cómo desarrollar el proceso de aprendizaje? La respuesta nos lleva a
explicitar elementos básicos de la metodología.

23

TORRADO María Cristina, Conferencia “Educar para el desarrollo de las Competencias:
una propuesta para reflexionar”. Depto. Sicología. Universidad Nacional. Abril de 2000.
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Las competencias se circunscriben en acciones de tipo interpretativo,
argumentativo y propositivo que el estudiante pone en juego en cada uno de
los contextos disciplinares.

7.4.1. Competencia INTERPRETATIVA: hace referencia a los actos que un
sujeto realiza con el propósito de comprender lo planteado o dicho en un
texto o en una situación específica. Comprende las acciones orientadas a
encontrar el sentido de un texto, de una proposición, de un problema, de una
gráfica, de un mapa, de un esquema, de los argumentos en pro o en contra
de una teoría o de una propuesta.

7.4.2. Competencia ARGUMENTATIVA: Consiste en hacer explícitas las
razones y motivos que dan cuenta del sentido de una situación, un texto o en
un contexto específico. Involucra todas aquellas acciones que tienen como
fin dar razón de una afirmación que se expresa en la explicitación de los por
qué de una proposición, en la articulación de conceptos y teorías con el
ánimo de justificar una acción, en la demostración matemática, en la
conexión de reconstrucciones parciales de un texto que fundamenten la
reconstrucción global en la organización de premisas para sustentar una
conclusión, en el establecimiento de relaciones causales.
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7.4.3. Competencia

PROPOSITIVA:

expresa

las

proposiciones

o

perspectivas de análisis que el texto permite de acuerdo con el horizonte de
sentido que despliega su lectura. Hace referencia a las acciones de
generación de hipótesis, de la resolución de problemas, de construcción de
mundos posibles a nivel literario, de establecimientos de regularidades y
generalizaciones, de proposición de alternativa de solución a conflictos
sociales, de elaboración de alternativas a un evento, a un conjunto de
eventos o a una confrontación de perspectivas presentadas en un texto.24

Con la aplicación de una propuesta metodológica enfocada desde el
constructivismo

y

la

interdisciplinariedad

e

incluyendo

esta

nueva

conceptualización de evaluación y competencias, los investigadores
pretenden dar solución a muchas de las falencias existentes en la actualidad
en el Departamento, tales como la subutilización de algunos de los medios
de comunicación y de las nuevas tecnologías, como es el caso del
laboratorio de Audio y Vídeo y del laboratorio de Multimedia e incluso de
otros medios como el Internet, la prensa extranjera o demás publicaciones
afines o de formación Pedagógica que son verdaderos instrumentos
formativos, implementando didácticas convergentes entre las diferentes

24

Interpretación del planteamiento de H. Hymes. Competencia desde la Sociolingüística
como critica al planteamiento de Noam Chomsky desde la Competencia Lingüística. Y de la
Sicología Cultural orientada por Vigotsky quien hace esta misma critica a Piaget.
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disciplinas, es decir que fácilmente se podrían trabajar prácticas pedagógicas
e idoneidad en el uso de la tecnología con énfasis en la práctica constante
del Inglés, y trabajar también ambientes de tipo Psicopedagógico y de
formación en ética y valores e incluso en la adquisición de actitudes literarias
como por ejemplo abordar la literatura Francesa desde el idioma origen, o
sea, leer y analizar textos de autores tales como Sartre, Piaget, Bodelaire,
Victor Hugo, etc; y así mismo, La literatura Norteamericana y Británica.

7.5. Syllabus Design
The purpose of this chapter are to provide some principles to analyze the
application of syllabuses providing some basic concepts and procedures
about, and to reinforce new methodologies of programs language curriculum
as already approved by Consejo Nacional de Acreditación to Modern
Languages Department of De La Salle University.

7.5.1. Syllabus Definition
To begin, the authors start with a definition of syllabus design:
Syllabus is a specification of what is to be taught in language and the order in
which it is to be taught. This specification should contain the following aspects
in accordance with some theories that are supported by specialists such as
David Nunan, C.N. Candling, and H.G. Widdowson:
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Element
Real – world learning goals
Grammatical items
Functions
Notions
Situations
Topics and themes
Learning tasks and activities

“Syllabus is the specification of a teaching programme or
pedagogic agenda which defines a particular subject for a
particular group or learners. Such a specification not only provides
a characterization of content, the formalization in pedagogic terms
of an area of knowledge or behaviour, but also arranges this
content in a succession of interim objectives. A syllabus
specification, then, is concerned with both the selection and the
ordering of what is to be taught”. 25

The syllabus replaces the concept of method, because syllabus currently is
considered as an important pedagogic instrument by which the teacher can
achieve a degree of “correspondence” between needs and aims of the
learners. For this additional reason, the syllabus design will be accountable to
measurements of utility.

25

Halliday, McIntosh, and Strevens. Oxford University Press. 1964; Mackey 1965.
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7.5.2. Purpose of syllabus
It introduces methodological innovations in the planning and implementation
of activities in the classroom. So one of the main purposes of the syllabus is
to modify perspectives of teachers’ procedures, changing their routine points
of reference to provide them with different sets of guidelines. Thus teachers
can act by means of a perhaps more appropriate methodology which
promotes learning activities.
Note: Its function is not to provide a general prospectus of everything that the
learner has to do. Rather it is an outline of learner activity.

7.5.3. Advantages of Syllabus Application
The advantages of a Syllabus application in a communicative approach
language course are the following:
1. It sets realistic learning tasks.
2. It provides for the teaching of everyday, real-world language.
3. It leads us to emphasize receptive (listening/reading) activities
before rushing learners into premature performance.
4. It recognizes that the speaker must have a real purpose for
speaking, and something to talk about.
5. Communication will be intrinsically motivated because it
expresses basic communicative functions.
6. It enables teachers to exploit sound psycholinguistic,
sociolinguistic, linguistic and educational principles.
7. It can develop naturally from existing teaching methodology.
8. It enables a spiral curriculum to be used which reintroduces
grammatical, topical and cultural material.
9. It allows for the development of flexible, modular courses.
10. It provides for the widespread promotion of foreign language
courses. (Finocchiaro and Brumfit 1983: 17). 26
26

NUNAN, David. Syllabus Design. Oxford University. 1993. Page 36. Functional-notional
syllabuses.
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7.5.4. Syllabus Content
It is appropriate to specify the desired goals of the language which should be
attained by the students. Taking into account this idea, it should place
emphasis on the objectives and not on the procedures of language learning,
that is, on purpose and not on process.

“The process of deciding what to teach is based on consideration
of what the learner should most usefully be able to communicate in
the foreign language” 27

Syllabuses are proposed as a means towards achieving language
performance through the skills of speaking, listening, reading and writing. In
this way the syllabus points directly towards communicative goals.

7.5.5. Syllabus Design
Syllabus design is considered to be essentially concerned with order and
grading of content, while methodology would encompass the area of learning
tasks and activities.

The following components are necessary to design any language Syllabus:
1. The situations in which the foreign language will be used,
including the topics which will be dealt with;
2. The language activities in which the learner will engage;
3. The language functions which the learner will fulfil;
27

WIDDOWSON, H. G.. Aspects of Language Teaching. Oxford University Press. 1991.
Page 131. Problems and Principles of syllabus Design.
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4. What the learner will be able to do with respect to each topic;
5. The general notions which the learner will be able to handle;
6. The specific (topic-related) notions which the learner will be
able to handle;
7. The language forms which the learner will be able to use;
8. The degree of skill with which the learner will be able to
perform.28

7.5.6. Principal sort of Syllabuses
Two approaches to syllabus design can be considered. Firstly, the functional
approach implies that the subject language is to be taught as a collection of
units of communicative performance for accumulation. Secondly, the
structural approach implies that the subject is to be taught as a series of units
of linguistic competence for investment. The functional approach also deals
with the real situations. For example real conversation cannot be taught in the
artificial atmosphere of the classroom, and we may as well recognize this as
fact.

The structural syllabus provides us with the investment principle, which is
sometimes not recognized as a form of communicative behaviour.

28

NUNAN, David. Syllabus Design. Oxford University. 1993. Page 8. Defining Syllabus.
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Syllabus

Learning

Learning

Type

Principle

Consequence

Structural

Investment

Linguistic
Competence

Functional

Accumulation

Communicative
Performance

7.6. El proceso de evaluación en la propuesta

7.6.1. Definición
Se entiende por proceso de evaluación al conjunto de juicios sobre el avance
en la construcción de los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes,
en otras palabras, el desarrollo de las competencias en los estudiantes.

La evaluación busca identificar, analizar y valorar el estado en que se
encuentran los procesos de desarrollo y formación integral del educando
mediante la reflexión sobre lo aprendido. Esto exige tomar conciencia e
identificar por parte del estudiante qué sabe y qué puede y mediante qué
proceso construyó tal competencia o habilidad para de esta manera
alimentar los conocimientos y corregir errores.
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“Un proceso permanente y sistemático de análisis, de los eventos
que ocurren en y como consecuencia del proceso enseñanzaaprendizaje y de los demás procesos inherentes, que permiten
potenciar las capacidades y habilidades de los participantes en el
proceso educativo; afianzar los aciertos, analizar y corregir los
errores, reorientar los procesos escolares, motivar, construir el
conocimiento teórico y práctico, afianzar valores y actitudes y
liderar (educadores y educandos) el uso social del
conocimiento.”29

Para que la educación no quede reducida al aspecto cognitivo es
indispensable que los contenidos de aprendizaje y la evaluación
comprendan también elementos afectivos, volitivos, psicomotores y de
aplicación no solamente práctica sino productiva y creativa, de tal manera
que el desarrollo integral del estudiante sea objeto de formación y
evaluación.

7.6.2. Qué se debe evaluar en la propuesta
Si además de desarrollar las competencias lingüísticas se busca una
formación integral en los estudiantes, han de evaluarse fundamentalmente
los procesos desde las siguientes dimensiones:
1.

Valorativa, actitudinal y de expresión:

desde

esta

dimensión

se

evalúa la capacidad de reaccionar por medio de sentimientos y emociones.
Se relaciona con la parte axiológica de los estudiantes, la conciencia, las
29

CARRILLO SABOGAL, Augusto. La evaluación: un proceso en vía de construcción.
Documento. Universidad Nacional.
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actitudes, la auto-estima (para esto se debe antes construir y desarrollar en
el estudiante criterios suficientes para que pueda dar un concepto de si
mismo), la toma de decisiones, la construcción de ambientes para el
comportamiento adecuado, la sensibilidad y el uso del lenguaje simbólico y
metafórico.

2.

Comunicativa:

desde aquí se evalúan las competencias en la

producción oral y escrita, (las competencias discursiva, sociocultural,
referencial y Lingüística) la argumentación, la crítica, la interpretación y la
participación facilitando la cultura de lo escrito.

3.

Cognitiva:

Desde esta dimensión se evalúan los conocimientos y los

procesos de pensamiento fruto de una medición analítica y objetiva de la
atención, la memoria, la observación, la clasificación, la investigación, la
síntesis, la aplicación y la creatividad entre otras competencias.

7.6.3. Funciones y finalidades del proceso de evaluación
•

Diagnosticar la proficiencia en los procesos de desarrollo del
estudiante y pronosticar sus tendencias.

•

Asegurar el éxito del proceso educativo y de esta manera evitar en lo
posible el fracaso profesionales.
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•

Identificar características personales motivaciones, ritmos y estilos de
construcción del aprendizaje, y trascender del “aprender a aprender” al
“aprender a comprender”.

•

Servir como medio para actualizar, adaptar y/o adecuar los programas
y las actividades según las necesidades e intereses de los educandos
y educadores y sus comunidades.

•

Identificar dificultades, deficiencias y limitaciones para proponer
soluciones, ofrecer oportunidades para construir el aprendizaje a partir
de la experiencia, retro-alimentar los procesos pedagógicos y afianzar
los aciertos, y corregir oportunamente los errores de manera que
exista una efectiva progresión educativa.

•

Proporcionar los ambientes apropiados para reorientar o consolidar las
prácticas pedagógicas de los estudiantes.

•

Servir como instrumento motivacional en la generación de nuevos
conocimientos, promover, incentivar, anima, certificar o acreditar a los
estudiantes mediante juicios objetivos.

•

Orientar y mantener el proceso de construcción del conocimiento y del
proceso educativo en sí y mejorar su calidad en el uso social mediante
la actualización de conceptos y la eliminación a su vez, de preconceptos (aprender a desaprender).
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7.6.4. Características de la evaluación cualitativa en la propuesta
La evaluación cualitativa tiene una serie de características que la distinguen
claramente de la tradicional evaluación cuantitativa propuesta por los
modelos: positivista y conductista, y por esto conviene cada vez más
apropiarse de su aplicación si se habla de un modelo Constructivista
Interdisciplinar. Es así que la evaluación cualitativa recurre a múltiples
procedimientos, sin prescindir de las pruebas objetivas y de los resultados.
Además, busca ir más allá de lo medible y de los datos estadísticos para
alcanzar una visión más comprensiva, teniendo en cuenta el contexto y los
factores que inciden en el proceso pedagógico, tomando un interés
interpretativo y crítico para así llegar a ser integral sin centrarse únicamente
en lo cognitivo, ni en la obtención de productos o resultados medibles, ni en
la memorización, sino que cubra todas las competencias, las habilidades, las
destrezas, lo afectivo, lo actitudinal y lo valorativo.

Dicha evaluación tiende a ser más democrática, en forma horizontal, es decir,
participativa, y se utiliza como estrategia de motivación dirigida a mejores
resultados. Por ello, no puede ser de carácter autoritario, ni vertical, puesto
que es permanente y continúa. Por consiguiente, no se puede dar sólo al
finalizar un semestre universitario sino a través del continuo análisis del
proceso de aprendizaje.
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También es flexible y abierta, considera que la objetividad es un ideal
inalcanzable, y que la acción de evaluar es una acción comunicativa. No se
puede utilizar como únicos instrumentos de evaluación las pruebas objetivas.

Es sistemática, es decir, organizada con base en los principios pedagógicos
guardando relación con los fines y objetivos de la educación, los contenidos y
los métodos.
Es interpretativa, porque busca comprender el significado de los procesos y
los resultados de la formación del estudiante.

Es formativa, permite reorientar los procesos educativos de manera
oportuna, a fin de lograr su mejoramiento.
Se fundamenta en la sicología cognitiva, en el constructivismo y sus diversos
matices.

Analiza en forma globalizada los logros, las dificultades o las limitaciones del
estudiante, además de las causas y otras circunstancias, que inciden en el
proceso de su formación. Se constituye en un factor de orientación para el
proceso pedagógico.
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Por lo anterior, la evaluación cualitativa es un mecanismo idóneo para
alcanzar el cambio de las instituciones educativas en la medida en que los
agentes educativos, estudiantes y educadores, se conviertan en agentes
activos del proceso evaluativo y así generar el cambio hacia el
Constructivismo.

7.6.5. Estrategias de participación de la evaluación en la propuesta
La Autoevaluación como base fundamental del desarrollo de autonomía,
auto–estima, auto–conocimiento, auto–control, auto–exigencia académica y
auto–disciplina. En este orden de ideas y a modo de definición se dice que la
auto-evaluación es la acción de emitir juicios sobre el propio comportamiento
y desempeño, y algunas pautas para asegurar el éxito de esta estrategia son
las siguientes:

•

Aplicar técnicas de auto-corrección de procesos llevados a cavo en
proyectos, talleres, pruebas y trabajos.

•

Introducir esta práctica de manera gradual siguiendo diferentes niveles
de complejidad, según las características, necesidades e intereses de
los estudiantes, pues ellos deben aprender a valorar su trabajo, su
grado de respuesta (responsabilidad) y el gusto o disgusto que este
les produce.
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•

Inculcar la importancia que tiene en la formación el saber valorar su
propio desempeño con honradez, sinceridad y responsabilidad.

•

Realizar actividades tendientes a buscar un clima de respeto y
confianza, en el que sea posible el reconocimiento de las propias
capacidades, los propios aciertos y desaciertos como individuos y
como miembros activos de una comunidad.

La Coevaluación
La coevaluación es una evaluación en grupo; varios agentes evalúan un
quehacer (proceso) con los mismos propósitos y, de esta manera, cada
participante es objeto de valoración y análisis, y a la vez es evaluador. Para
poner en práctica la coevaluación se pueden tener en cuenta los siguientes
ítems:
•

Crear un clima de mutua aceptación y confianza, en el que prevalezca
el respeto y se aleje la susceptibilidad.

•

Inculcar que el propósito es lograr un reconocimiento mutuo de las
propias capacidades, logros, deficiencias, dificultades o desaciertos
con el fin de acordar estrategias de mejoramiento valorando lo
positivo, de ninguna manera para sancionar, delatar o tomar
represalias. Para este caso, aplicar técnicas de corrección recíproca o
en grupo con base en el diálogo.
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Y finalmente la Heteroevaluación, vista desde un marco constructivista de
ninguna manera como la antigua evaluación que se hacia del desempeño de
otro o de otros, de manera unilateral. Manejada en el sentido tradicional
(conductista - positivista), en el cual predomina la verticalidad, porque se
correría el riesgo de convertir la evaluación en un acto coercitivo o
sancionatorio. Un juicio equivocado sobre el desempeño de los estudiantes,
el cual puede ser causante de la deserción universitaria o traer
consecuencias psicológicas negativas para la formación como el ejercicio del
fraude y la mentira y el hurto tal como se ha venido presentando hasta ahora
en los establecimientos educativos en general.

Lo que se propone es una evaluación que:
•

Sea parte fundamental dentro del proceso educativo, para saber si
dicho proceso se cumple, deben evaluarse sus medios, sus procesos
y sus resultados.

•

Sea un proceso continúo para orientar, estimular y conocer los
procesos de cada uno de los miembros de la comunidad educativa.

•

Debe

estar

de

acuerdo

con

los

objetivos

educacionales,

organizacionales y administrativos de la institución y de la sociedad en
general.
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•

Debe ser susceptible de ser evaluada, es decir, que exista la
Metaevaluación (evaluación de la evaluación), ser lo más objetivo
posible, debe estar basada en criterios, conocimientos, habilidades,
destrezas e indicadores que impliquen su búsqueda, proceso y
aplicación.

•

Debe utilizar los instrumentos adecuados a los propósitos de la
educación, de acuerdo con la época, el objeto, el fin y el contexto.

•

Respete el ritmo de aprendizaje individual, así se realice un proceso
grupal, para así garantizar una formación personalizada y eficaz.

•

Debe contemplar la coparticipación entre evaluador y evaluando sin
excluirse ninguno, debe ser liberal, que se acepte la espontaneidad,
creatividad, análisis crítico constructivo, innovación y generación de
nuevos conocimientos.

En síntesis, un proceso continúo que garantice la retroalimentación con miras
a la generación de nuevas estrategias para hacer la evaluación más objetiva,
justa y democrática.

“La educación es evaluación y la evaluación, y la evaluación es educación”.
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“Es imposible cambiar la educación sin cambiar los paradigmas de la
evaluación”30.

7.6.6. La evaluación por competencias en la propuesta
Este modelo de evaluación por competencias permite:
•

Establecer un recorrido a diferentes niveles del proceso de
compresión e interpretación.

•

Que el educando ponga en juego aspectos creativos que le ayuden al
desarrollo de sus competencias principalmente su competencia
comunicativa en este caso.

•

Saber cómo una persona se mueve dentro de los diferentes contextos
reales haciendo uso de sus conocimientos básicos en las diferentes
áreas y de sus conocimientos culturales.

•

Indagar sobre los conocimientos específicos que posee el educando
“su enciclopedia personal” (componente flexible).

A continuación se muestra un cuadro sobre La evaluación, propuesta por
SANTILLANA,

30

en

la

Construcción

del

currículo.

S.F.

Ideas sintetizadas del documento de CARRILLO SABOGAL, Augusto. La evaluación: un
proceso en vía de construcción. Universidad Nacional
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EVALUACIÓN EDUCATIVA SUS FINES Y CRÍTERIOS
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1

1

DE SUBIRÍA SAMPER J. GONZÁLEZ, C. Miguel Angel. Tratado de Pedagogía Conceptual.
Estrategias Metodológicas y Criterios de Evaluación. Santa Fe de Bogotá. Merani. 1995.
Pág. 170.
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8.

DISEÑO METODOLÓGICO

8.1. Tipo de Investigación
Según la clasificación de Tamayo 2 la investigación es de carácter
descriptivo. Y según Briones3, que orienta sus estudios hacia la
investigación social y conductiva, el tipo de investigación es cuantitativa con
paradigmas explicativos e interpretativos.

8.2. Metodología General
Para cumplir con los objetivos planteados, la investigación partió de la
búsqueda exhaustiva de los antecedentes y de la historia del Departamento
para hacer un estudio cronológico de los cambios y problemas que se hayan
podido presentar a lo largo de ésta y que puedan afectar de alguna manera
la presente investigación.

Después de definir el problema de investigación se planteó el interrogante
por resolver, el cual fue el propósito fundamental del trabajo de investigación.
Se diseñaron los instrumentos de investigación (encuestas y exámenes de

2

TAMAYO Y TAMAYO, Mario. La investigación. Serie Aprender a investigar. Modúlo 2.
ICFES-ICESI, Cali. Feriva S.A..1995. pág. 38.
3
BRIONES, Guillermo. La investigación social y educativa. Formación de docentes en
investigación educativa. Módulo 1. Convenio Andrés Bello. Santa Fe de Bogotá. Editorial
Guadalupe. 1997. pág. 40-41.
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idoneidad), los cuales se aplicaron inicialmente (primer semestre 1999) a una
muestra de la población para validar procedimientos y hacer las correcciones
del caso, para luego ser aplicadas. Se establecieron entonces antecedentes
empíricos y bibliográficos de manera que la investigación realizada no
quedara de ninguna manera desmembrada de la realidad y de las
verdaderas necesidades y preocupaciones del Departamento de Lenguas
Modernas en su labor de optimización en la formación de docentes.

Hasta entonces, se procedió a construir un marco teórico que permitiera
justificar y dar a conocer las bases teóricas de la propuesta dada por los
investigadores, y medir también las posibilidades de éxito de la investigación
ya habiendo realizado el estudio serio y crítico de la aplicación de los
instrumentos de la investigación su tabulación y análisis, para lo cual se
utilizaron encuestas básicamente con los estudiantes del Departamento en
diferentes fechas y momentos del proceso investigativo para que sirvieran de
guía y de parámetro real de la información adquirida; y la entrevista de
carácter no formal con maestros y exalumnos del plantel lo que aportó
opiniones directas y espontáneas que fueron tomadas en cuenta para su
estudio y su análisis, además se tomó una muestra debidamente delimitada
de la población universitaria perteneciente al Departamento de Lenguas
Modernas. Se cuenta además con la asesoría de varios de los docentes del
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Departamento y dirección del Profesor Augusto Carrillo; y en la parte teórica
con muchos de los estudios, investigaciones y tratados que tienen que ver de
una u otra forma con la preocupación investigativa e intervienen en esta
monografía y que aparecerán más tarde en la bibliografía.

La investigación se basa única y exclusivamente en el resultado de los
análisis de una serie exhaustiva de encuestas y pruebas de proficiencia en la
disciplina que se practicaron a un porcentaje considerable de la población
estudiantil del Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad De La
Salle para aminorar márgenes de error o desaciertos al proponer estrategias
y metodologías de mejoramiento en beneficio de los estudiantes del
Departamento.

8.3. Metodología Específica
Los procedimientos que se llevaron a cabo a lo largo del trabajo de
investigación fueron los siguientes:

Inicialmente se procedió a aplicar las encuestas diseñadas por los autores a
un numero considerable de la población total de estudiantes del segundo
ciclo de 1999 y así mismo con la población total de estudiantes del primer
ciclo de 2000 no se consideraron como parte de la población para esta
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investigación, los estudiantes de 1er semestre de cada ciclo, ni tampoco a
quienes se encontraban realizando la práctica pedagógica en ese momento.
Por consiguiente, la población total considerada para este trabajo es del 24%
aproximadamente

de

la

totalidad

de

la

población

estudiantil

del

Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle, 80 de
463 estudiantes (población total 2do ciclo 1999) y 80 de 458 estudiantes
(población total 1er ciclo 2000) no se consideraron como parte de la
población para esta investigación, los estudiantes de 1er semestre de cada
ciclo (102 y 84 estudiantes respectivamente), ni tampoco a quienes se
encontraban realizando la práctica pedagógica en ese momento (25
estudiantes para el 2do ciclo de 1999 y también para el 1er ciclo de 2000).
Por consiguiente, la población total tomada en cuenta para la investigación
es de 336 estudiantes para el 2do ciclo 1999 y de 349 para el 1er ciclo 2000.

Después de haber obtenido los resultados del análisis y la tabulación de esta
información, se hicieron los comentarios y críticas necesarias a ésta. Con
estos resultados obtenidos se planteó una problemática que se expuso en
condición de entrevista informal, ante cada uno de los docentes de idiomas
extranjeros del Departamento, para además, cuestionar y establecer códigos
de comunicación y extraer opiniones y propuestas que de seguro serán de
vital importancia para el buen término y objetivo provisto en la investigación.
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Posterior a estas entrevistas se propuso un foro o mesa redonda, en donde
pudieran participar todos aquellos docentes entrevistados y con los
estudiantes del Departamento.

Se presentó la oportunidad de integrar docentes y estudiantes en la semana
del Lenguaje y la Comunicación en el foro de “Pedagogía y Comunicación”
realizado en abril de 2000 sobre el cual se tomaron conclusiones para
complementarlas con las propuestas ya establecidas por los autores de la
investigación con el objeto de enriquecer las propuestas de solución, y de su
posible ejecución para que verdaderamente den fruto en el Departamento de
Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle en su ánimo de optimizar
los programas académicos de Pre-grado.

Terminado el proceso de diagnóstico y ya concluida la labor de análisis y
valoración de las diferentes problemáticas, se dio paso a las alternativas de
solución, dando una fundamentación teórica muy bien sustentada en la labor
de investigación, y finalmente se dispuso a la redacción de esta monografía
como trabajo final.
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8.4. Diseños de los formatos de encuesta aplicados
En el presente proyecto de investigación se consideraron dos formatos de
encuesta, cada uno de ellos aplicados en diferentes momentos del proceso
investigativo, el primero (segundo ciclo de 1999) diseñado principalmente
para obtener una información general que determinara quienes son los
estudiantes del Departamento de Lenguas Modernas y que permitiera
establecer posibles hipótesis sobre los factores y variables que pudieron dar
origen a la problemática actual. El segundo, (primer ciclo de 2000) diseñado
para evidenciar el inconformismo del estudiantado del Departamento en
cuanto al proceso liderado por la Universidad en la enseñanza del Inglés y
proponer un cambio integral y eficaz hacia la excelencia del nivel de
proficiencia de éste.

8.4.1. Diseño del primer formato de encuesta. Encuesta Diagnóstico 1999.
Los criterios que se tuvieron en cuenta para la realización de esta encuesta
fueron en un principio establecer características demográficas, de manera
que esta información pretendiera demarcar y establecer posibles variables o
factores que pudieran incidir en el objeto de la investigación. Dichos criterios
fueron: edad, sexo, estado civil, situación laboral, semestre cursado, y el por
qué se encuentra estudiando Lenguas Modernas en la Universidad De La
Salle.
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Posterior a estas preguntas, los investigadores cuestionan metodologías e
intensidad horaria ofrecidas por el programa de la universidad, y la
motivación, el interés y el nivel de aprendizaje del Inglés por parte de los
estudiantes, para así identificar aspectos que pueden ser mejorados en la
actividad educativa del Departamento.
Anexo Nº. 03.

8.4.2.

Diseño del segundo formato de encuesta. Encuesta para

evidenciar la problemática.
Los criterios que se tuvieron en cuenta para la realización de esta encuesta
están apoyados en la identificación de factores pedagógicos que han incidido
hasta ahora en el proceso metodológico del Departamento. Además, se
brinda un menú de posibles soluciones a la problemática actual y se abre la
posibilidad de expresar libremente sugerencias, comentarios o puntos de
vista acerca del particular.
Anexo Nº. 04.

8.5. Diseños de los formatos de los exámenes aplicados.
Los formatos de evaluación de idoneidad en el Inglés fueron elaborados y
calificados por los profesores de Inglés de octavo semestre del segundo ciclo
de 1999 y del primer ciclo de 2000 respectivamente, y sirvieron como punto
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de análisis del nivel de proficiencia que tienen los estudiantes al finalizar la
formación en la disciplina para entrar en su fase final, es decir, la práctica
pedagógica integral (noveno semestre).

El diseño de estos exámenes obedece a estándares y a seis tipos de
preguntas utilizados en diferentes modelos del F.C.E (Cambridge First
Certificate in English examination), M.T.E.L.P. (Michigan Test of English
Language Proficiency) y T.O.E.F.L. (Test of English as a Foreign Language)
Pruebas Internacionales de proficiencia en el Inglés, convirtiéndolo en un
diseño apropiado para medir esta proficiencia al finalizar un proceso
académico de cuatro años como el que se llevo cabo a lo largo de la
Licenciatura de Lenguas Modernas. (Anexo Nº. 05).

La muestra estudiada obedece en primer lugar al conjunto de estudiantes de
octavo semestre segundo ciclo de 1999 del grupo 01 (14 estudiantes) a
cargo de la profesora Clara Helena Lobo-Guerrero de Saba, y en segundo
lugar a la totalidad de la población de octavo semestre primer ciclo de 2000
(18 estudiantes) a cargo del profesor Pedro Pablo Maldonado Chacón.
A continuación ilustramos un modelo de los tipos de pregunta utilizados en
los exámenes aplicados a la muestra.4

4

Fotocopia de algunos de los exámenes practicados a los estudiantes se encuentran en el
Anexo Nº. 07, al finalizar el trabajo de investigación.
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8.6. Aplicación de los instrumentos de Investigación.
La aplicación de estos instrumentos de investigación se ha realizado como
producto del discutible avance académico que se ha venido presentando en
el transcurso de la carrera en el área del aprendizaje de las lenguas
extranjeras, y se concretó a partir del segundo semestre de 1999 cuando se
comenzó el trabajo de campo y que se ha venido desarrollando. Este estudio
ha permitido el seguimiento de diferentes problemáticas, variables y factores
que han incidido directa o indirectamente en la proficiencia del Inglés.
Además de las encuestas realizadas, se contó con la aplicación de los
exámenes finales de los octavos semestres de la segunda mitad de 1999 y
de la primera de 2000. Esta labor se ha realizado principalmente con la
colaboración de la Dirección del Departamento de Lenguas Modernas por
intermedio del Doctor Stephen Colas, quien ha proporcionado cuanta
información ha sido necesaria en la investigación, su equipo de
colaboradores de la parte administrativa y además, se ha contado con la
cooperación y asesoría de todos los docentes, en especial de Pedro
Maldonado, Augusto Carrillo, José Cárdenas y Marina Hernández, y de gran
parte de los estudiantes, lo cual da como resultado un estudio ético, serio,
auténtico, y eficaz del acontecer pedagógico del plantel educativo.
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8.7. Análisis de la información tabulada.
La información obtenida en la primera encuesta en un primer momento sirve
para determinar aspectos demográficos del Departamento. Pero como es
esperado en este trabajo, esto no solo puede brindar simples diagnósticos y
gráficas, sino que brinda posteriormente fases de Metodología, Motivación e
Interés, Tiempo e Intensidad Horaria, consideradas en la segunda encuesta
donde se manifiestan ciertas falencias que subyacen en la metodología
aplicada hasta ahora por el Departamento.
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Tabulación y análisis de información:

1. DATOS GENERALES
1.1. EDAD
DE 15 A 20 AÑOS
DE 21 A 25 AÑOS
DE 26 A 30 AÑOS
DE 31 A 35 AÑOS

18
45
14
3

TOTAL ESTUDIANTES

80

18%

4%

23%
DE 15 A 20 AÑOS
DE 21 A 25 AÑOS
DE 26 A 30 AÑOS
DE 31 A 35 AÑOS

55%

Para esta primera encuesta, la edad promedio de los estudiantes en el
Departamento de Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle, se
encuentra entre los 21 y los 25 años, obteniendo un 55%. Seguido de un
porcentaje del 23% en donde los estudiantes tienen de 15 a 20 años, un 18%
de 26 a 30 y apenas un 4% de 31 a 35, demostrando que la mayoría de los
estudiantes de la jornada nocturna están entre los veinte años.
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1. DATOS GENERALES
1.2. SEXO

MASCULINO
FEMENINO

19
61

TOTAL ESTUDIANTES

80

24%

76%

MASCULINO
FEMENINO

El análisis realizado refleja que la población femenina respecto a la
masculina asciende a un 76%, lo que es una diferencia significativa.
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1. DATOS GENERALES
1.3. ESTADO CIVIL

SOLTEROS
CASADOS
UNIÓN LIBRE
OTRO

65
8
5
2

TOTAL ESTUDIANTES

80

10%

6% 3%
SOLTEROS
CASADOS
UNIÓN LIBRE
OTRO

81%

El estudio del Estado Civil de los estudiantes refleja ampliamente que la
población es Soltera, llevándose un 81%. Sin embargo, un 10% de la
población es Casada, un 6% vive en Unión Libre y un 3% declara que vive de
otro modo.
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1.4. ¿TE ENCUENTRAS ACTUALMENTE TRABAJANDO?

SI
NO

57
23

TOTAL ESTUDIANTES

80

29%
SI
NO
71%

La muestra de la población estudiantil de la Jornada Nocturna, refleja que el
71% trabaja durante el día, mientras el 29% no lo hace.
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1. DATOS GENERALES
1.5. ¿QUIERES VERDADERAMENTE APRENDER INGLÉS?

SI
NO

80
0

TOTAL ESTUDIANTES

80

0%
SI
NO
100%

El análisis de este cuestionamiento arroja como resultado único, que en su
totalidad, los estudiantes matriculados al programa de Lenguas Modernas de
la Universidad, quieren verdaderamente aprender Inglés.
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS
2.1. ¿CUÁL FUE EL VERDADERO MOTIVO QUE TE LLEVÓ A ESCOGER
ESTA LICENCIATURA?

a) Es mas económica que otras
SI
NO
NO CONTESTARON

20
41
19

TOTAL ESTUDIANTES

80

24%

25%
SI
NO
NO CONTESTARON
51%

b) Quieres aprender un buen inglés
SI
NO
NO CONTESTARON

77
1
2

TOTAL ESTUDIANTES

80

3%
1%
SI
NO
NO CONTESTARON
96%
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS
2.1. ¿CUÁL FUE EL VERDADERO MOTIVO QUE TE LLEVÓ A ESCOGER
ESTA LICENCIATURA?

c) Deseas ser maestro de Lenguas
SI
NO
NO CONTESTARON

52
21
7

TOTAL ESTUDIANTES

80

9%
26%

65%

SI
NO
NO CONTESTARON

d) Porque el saber inglés abre puertas
SI
NO
NO CONTESTARON

54
2
24

TOTAL ESTUDIANTES

80

30%
SI
NO
3%

67%

NO CONTESTARON
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS
2.1. ¿CUÁL FUE EL VERDADERO MOTIVO QUE TE LLEVÓ A ESCOGER
ESTA LICENCIATURA?

e) No te gusta el inglés pero te apasiona la literatura
SI
NO
NO CONTESTARON

56
5
19

TOTAL ESTUDIANTES

80

SI
NO

24%

NO CONTESTARON

6%
70%

f) Te apasiona la docencia
SI
NO
NO CONTESTARON

40
21
19

TOTAL ESTUDIANTES

80

24%

50%
26%

SI
NO
NO CONTESTARON
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS

2.2. ¿TE PARECE TAN IMPORTANTE TENER IDONEIDAD EN LA
LENGUA EXTRANJERA CÓMO EN LOS MÉTODOS PARA
ENSEÑARLA?
SI
NO

78
2

TOTAL ESTUDIANTES

80

3%

SI
NO
97%

Al 97% de la muestra de la población le parece de igual importancia tener
idoneidad en la lengua extranjera, como en los métodos para enseñarla.
Mientras el otro 3% no le da importancia.
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS

2.3. ¿ LA METODOLOGÍA DE LA UNIVERSIDAD ESTÁ DE
ACUERDO CON TUS EXPECTATIVAS PROFESIONALES?

SI
NO

25
55

TOTAL ESTUDIANTES

80

31%

69%

SI
NO

El 69% de la muestra de la población cuestionada opina que la metodología
de la Universidad no está de acuerdo con sus expectativas profesionales. Y
el 31% restante está de acuerdo.
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2. M E T O D O L O G Í A , M O T I V A C I Ó N E I N T E R É S

2.4. ¿LAS CLASES DE INGLÉS SON LO QUE ESPERABAS?

SI
NO

20
60

TOTAL ESTUDIANTES

80

25%
SI
NO
75%

El 75% de la población opina que las clases de Inglés no son lo que
esperaban, y el 25% opina lo contrario.
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS

2.5. ¿CREES QUE LOS MEDIOS CON QUE CUENTA EL DEPARTAMENTO
SON LOS APROPIADOS, (LABORATORIOS, MULTIMEDIA, AUDIOVISUALES Y GRABADORAS)?

SI
NO

25
55

TOTAL ESTUDIANTES

80

31%

69%

SI
NO

El 69% de la población encuestada considera que los medios con que cuenta
el Departamento no son los apropiados, el resto del porcentaje opina lo
contrario.
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2. METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS

2.6. ¿CREES QUE ESTOS MEDIOS ESTÁN SIENDO ADECUADAMENTE
UTILIZADOS?

SI
NO

7
73

TOTAL ESTUDIANTES

80

9%

SI
NO
91%

El 91% de la población cree que los medios que posee el Departamento no
están siendo utilizados adecuadamente, y el 9% opina lo contrario.
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2.7. CATALOGAS EL NIVEL DE INGLÉS DE LOS ESTUDIANTES DEL
DEPARTAMENTO COMO:
EXCELENTE
BUENO
REGULAR
MALO
MUY MALO
NO CONTESTARON

1
28
37

7
1
6

TOTAL ESTUDIANTES

80
NIVEL DE INGLES
40
37
EXCELENTE

35
30

28
BUENO

25
20

REGULAR
15
10
7

6

5
MUY MALO

1
REGULAR

1
EXCELENTE

0

MALO

MUY MALO

NO
CONTESTARO
N

De 80 estudiantes, 37 catalogan que el nivel de Inglés es Regular, 28 catalogan que
es Bueno, 7 que es Malo, 6 No Contestaron, 1 que es Excelente y otro 1 que es Muy
Malo.
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3. TIEMPO E INTENSIDAD HORARIA
3.1. ¿CREES QUE POR ESTUDIAR EN LA NOCHE EL NIVEL DE
APRENDIZAJE ES MENOR?

SI
NO

29
51

TOTAL ESTUDIANTES

80

60
51
50

40
29

SI
NO

30

20

10

0
SI

NO

De los 80 estudiantes encuestados 51 creen que por estudiar en la noche el
nivel de aprendizaje es menor, mientras 29 no piensan lo mismo.
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3. TIEMPO E INTENSIDAD HORARIA

3.2. ¿DEDICAS TIEMPO EXTRA-CLASE AL APRENDIZAJE DEL
INGLÉS?

SI
NO

19
61

TOTAL ESTUDIANTES

80

70
61
60

50

40
SI
NO
30
19
20

10

0
SI

NO

19 estudiantes dedican tiempo extra-clase al aprendizaje del Inglés, mientras
que 61 no.
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3. TIEMPO E INTENSIDAD HORARIA

3.3. ¿CONSIDERAS QUÉ SE DEBEN DICTAR TODAS LAS
ASIGNATURAS EN INGLÉS?
SI
NO

74
6

TOTAL ESTUDIANTES

80

74
80

70

60

50

40

30

20
6
10

0
SI

NO

74 de los 80 estudiantes encuestados consideran que se deben dictar todas
las asignaturas en Inglés, y 6 no lo consideran así. Demostrando el gran
interés que existe en estudiar a fondo la lengua extranjera.
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3. TIEMPO E INTENSIDAD HORARIA

3.3. SI TU RESPUESTA FUE SÍ, ¿CUÁLES CREES QUE
DEBERÍAN SER DICTADAS EN INGLÉS?

Administración Educativa, pedagogía, método
Humanidades
No contestan
Sicolingüística y Lingüística
Sicología
Teorías Literarias y Literatura
Todas

7
4
15
3
16
11
24

TOTAL ESTUDIANTES

80

25

24

Administración
Educativa,
pedagogía, método
Humanidades

20
15

16

15

11

10

Sicolingüística y
Lingüística

7
5

No contestan

4

3

Sicología

0
Teorías Literarias y
Literatura
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3. TIEMPO E INTENSIDAD HORARIA
3.4. ¿CREES QUE ENTRE LOS DOCENTES Y LOS ESTUDIANTES DEBE
EXISTIR UNA COMUNICACIÓN PERMANENTE EN INGLÉS (FUERA
Y DENTRO DE CLASE)?
SI
NO

80
0

TOTAL ESTUDIANTES

80

80
70
60
50
40

SI
NO

30
20
10
0
SI

NO

La totalidad de los estudiantes piensa que debe existir una comunicación
permanente en Inglés entre los docentes y los estudiantes, dentro y fuera de
clase.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
FLUIDEZ VERBAL
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

4
25
41
8
2

TOTAL ESTUDIANTES

80

45
40
35
30
25
20
15
10
5
0
EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

De 80 estudiantes, 41 se encuentran Regular en Fluidez Verbal del Inglés, 25
están Bien, 8 Mal, 4 Excelente y 2 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
ESCRITURA
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

6
35
33
4
2

TOTAL ESTUDIANTES

80

35
30
25
20
15
10
5
0
EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

35 estudiantes se encuentran Bien en la Escritura del Inglés, 33 están
Regular, 6 Excelente, 4 Mal y 2 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
PRONUNCIACIÓN
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

5
32
40
2
1

TOTAL ESTUDIANTES

80

40
35
30
25
20
15
10

MUY MAL

MAL

REGULAR

EXCELENTE

0

BIEN

5

40 estudiantes se encuentran Regular en la Pronunciación del Inglés, 32
Bien, 5 Excelente, 2 Mal y 1 Muy Mal.

105

4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
GRAMÁTICA
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

5
34
34
6
1

TOTAL ESTUDIANTES

80

35
30
25
20
15
10
5
0
EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

34 estudiantes se encuentran Regular en la Gramática del Inglés, 34 Bien, 5
Excelente, 6 Mal y 1 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
VOCABULARIO
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

2
24
49
4
1

TOTAL ESTUDIANTES

80

50
45
40
35
30
25
20
15
10
5
MUY MAL

MAL

REGULAR

BIEN

EXCELENTE

0

49 estudiantes se encuentran Regular en el Vocabulario del Inglés, 24 Bien,
2 Excelente, 4 Mal y 1 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
ORTOGRAFÍA
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

5
19
51
4
1

TOTAL ESTUDIANTES

80

60

50

40

30

20

10

0
EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

51 estudiantes se encuentran Regular en la Ortografía del Inglés, 19 Bien, 5
Excelente, 4 Mal y 1 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
TOMA DE DICTADO
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

5
27
38
8
2

TOTAL ESTUDIANTES

80

40
35
30
25
20
15
10

MUY MAL

MAL

REGULAR

EXCELENTE

0

BIEN

5

38 estudiantes se encuentran Regular en Dictado de Inglés, 27 Bien, 5
Excelente, 8 Mal y 2 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
COMPRENSIÓN AL ESCUCHAR
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

5
25
38
8
4

TOTAL ESTUDIANTES

80

40
35
30
25
20
15
10
5
0
EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

38 estudiantes se encuentran Regular en Comprensión al Escuchar el Inglés,
25 Bien, 5 Excelente, 8 Mal y 4 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1. CÓMO TE ENCUENTRAS EN:
COMPRENSIÓN DE LECTURA
EXCELENTE
BIEN
REGULAR
MAL
MUY MAL

8
32
37
2
1

TOTAL ESTUDIANTES

80

40
35
30
25
20
15
10
5
0
EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

37 estudiantes se encuentran Regular en Comprensión de lectura del Inglés,
32 Bien, 8 Excelente, 2 Mal y 1 Muy Mal.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.2. ¿HAS ESTUDIADO INGLÉS EN OTRAS INSTITUCIONES,
O LO ESTAS HACIENDO ACTUALMENTE?
SI
NO

30
50

TOTAL ESTUDIANTES

80

SI
38%
NO
62%

SI
NO

30 estudiantes han estudiado Inglés en otras instituciones, o lo está haciendo
actualmente.
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4. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.3. ¿HAS PRESENTADO ALGÚN EXÁMEN INTERNACIONAL DE
IDONEIDAD EN EL INGLÉS?
SI
NO

3
77

TOTAL ESTUDIANTES

80

4%

SI
NO
96%

De los 80 estudiantes encuestados, solo el 4% de la población ha presentado
algún examen internacional de idoneidad en el Inglés, mientras el 96% no lo
ha hecho.
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2.5
2.6
2.7

69% De la población cree que los medios con que cuenta el Depto. No son los adecuados.
91% De la población cree que estos medios No estan siendo adecuadamente utilizados.
46% De la población cataloga el nivel de Inglés de los estudiantes como REGULAR.

3.1 64% De la población cree que estudiar en jornada noctuna No afecta el nivel de aprendizaje.
3.2 76% De la población dedica tiempo extraclase al aprendizaje del Inglés.
3.3 93% De la población considera que se deben dictar más asignaturas en Inglés.
3.4 100% De la población cree que entre los estudiantes y los docentes debe existir una comunicación
permanente en Inglés.
4.1 45% De la población considera que se encuentra REGULAR en su nivel de aprendizaje del Inglés.
4.2 62% De la población No ha estudiado Inglés en otras instituciones.
4.3 96% De la población No ha presentado ningún examen internacional de idoneidad en el Inglés.

100%

100%

100%
97%

96%
93%

91%

90%
81%

80%

76%

76%

75%
71%
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Esta gráfica representa la recopilación de los resultados más significativos de
las gráficas anteriores para la primera encuesta aplicada.
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TÉRMINO "PROFICIENCIA"
1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

CALIDAD
APROVECHAMIENTO
VIRTUD
EXCELENCIA

33
25
1
21

Total Estudiantes

80

35
30
25
20
15
10
5
0
CALIDAD

APROVECHAMIENTO

VIRTUD

EXCELENCIA

Para la esta segunda encuesta en donde también participaron 80
estudiantes, 33 de ellos escogieron la palabra Calidad como la que remplaza
al término “Proficiencia”, 25 escogieron Aprovechamiento, 21 Excelencia y 1
Virtud.
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2. DE LAS SIGUIENTES PROPUESTAS METODOLÓGICAS, CUÁLES
ACOGERÍAS COMO POSIBILIDAD DE CAMBIO FRENTE AL
PROBLEMA PLANTEADO .
2.1
2.2
2.3
2.4

36
43
53
28

Aumento de las practicas Pedagógicas
Integración de Asignaturas de Docencia, Formación Disciplinar e Idiomas Extranjeros

Enseñar las diferentes disciplinas a través de los Idiomas Extranjeros
Integración de la Investigación, Formacion Disciplinar e Idiomas Extranjeros.

TOTAL 160
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2.4
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10

0
2.1

2.2

2.3

2.4

De 80 estudiantes los cuales escogiendo cada uno de a dos respuestas para
un total de 160, como una posible propuesta metodológica de cambio al
problema planteado, Enseñar las diferentes disciplinas a través de los
idiomas Extranjeros obtuvo 53 respuestas, seguido por la Integración de
Asignaturas de Docencia que obtuvo 43, Aumento de la prácticas
Pedagógicas que obtuvo 36 y la Integración de la investigación, formación
disciplinar e idiomas extranjeros que obtuvo 28 respuestas.
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3. DE LAS SIGUIENTES PROPOSICIONES, ¿CUÁLES CREES QUE
VERDADERAMENTE MEJORARÍAN EL NIVEL DE PROFICIENCIA
DEL INGLÉS.
3.1
3.2
3.3
3.4

59
44
26
31

Contacto con el Inglés desde el 1er semestre para definir su perfil docente.

La carrera debe proyectarse a formar docentes idóneos y eficaces.
Compromiso de servicio a la sociedad por parte del estudiante.
El estudiante debe sentirse a gusto a lo largo del proceso formativo.

TOTAL 160
60

3.1

50

40

3.2
30

3.3
20

3.4

10

0
3.1

3.2

3.3

3.4

Para 160 respuestas, 59 fueron para: Contacto con el Inglés desde el 1er semestre
para definir perfil docente, como proposición para mejorar el nivel de proficiencia del
Inglés, 44 fueron para: La carrera debe proyectarse a formar docentes idóneos y
eficaces, 31 para: el estudiante debe sentirse a gusto a lo largo del proceso
formativo, y 26 para: Compromiso de servicio a la sociedad por parte del estudiante.
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4. ¿CREES QUE LA SOLUCIÓN AL PROBLEMA PLANTEADO TIENE
SU ORIGEN EN UN CAMBIO DE:
4.1
4.2
4.3
4.4

59
18
44
39

Metodologías aplicadas por unas más participativas?
El interés y motivación de los estudiantes frente a la labor docente?
Asignaturas autonomas por un modelo interdisciplinario?
El currículo diseñado para una licenciatura de Lenguas Modernas.

Total 160

24%
37%

28%

4.1
4.2
4.3
4.4

11%

De 160 respuestas: 59 fueron escogidas sobre la solución a que el problema
planteado tiene su origen en un cambio de Metodología aplicada por unas
más participativas.
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UN DEBER (D)
UNA NECESIDAD (N)
NO TIENE IMPORTANCIA (I)
5.1. Tener un aumento considerable en la intensidad horaria de:
Areas de formación Investigativa.
60

D.
N.
I.

45
38
3

40
20
0
D.

Los Idiomas Extranjeros.
48
D.
35
N.
1
I.

I.

50

0

Areas de formación Humanistica.
36
D.
43
N.
6
I.

N.

D.

N.

I.

60
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D.

Areas de Formación Pedagógica.
47
D.
36
N.
0
I.

N.

I.

50

0
D.

N.

I.

40

Areas de Literatura y Lengua Materna.
33
D.
35
N.
12
I.

30
20
10
0
D.

N.

I.
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5.2. Utilizar adecuadamente y con mayor frecuencia los medios que
posee el Departamento para la enseñanza del idioma extranjero:

53
30
2

D.
N.
I.

60
50
40
30
20
10
0
D.

N.

I.

Para 85 respuestas (en donde algunos estudiantes escogieron dos
respuestas), 53 respuestas para: un Deber utilizar adecuadamente y con
mayor frecuencia los medios que posee el Departamento para la enseñanza
del idioma extranjero, 30 para que es una Necesidad y 2 para que No tiene
importancia.
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5.3. Estar consciente de que el nivel de aprendizaje depende en gran
porcentaje del trabajo y esfuerzo de los estudiantes fuera de las
aulas de clase.
63
17
2

D.
N.
I.

70
60
50
40
30
20
10
0
D.

N.

I.

Para 82 respuestas (2 estudiantes escogieron dos respuestas), 63
respuestas para: un Deber estar consciente de que el nivel de aprendizaje
depende en gran porcentaje del trabajo extra, 17 para que es una Necesidad
y 2 para que No tiene importancia.
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5.4. Realizar una mejor selección de los aspirantes a la licenciatura
teniendo en cuenta:
Su nivel de manejo del idioma extranjero
40
D.
45
N.
27
40
I.
15
35
30
25
20
15
10
5
0
D.

N.

I.

Su perfil como futuro docente
D.
40
N.
38
40
I.
6
30
20
10
0
D.

N.

I.

Su aptitud y carisma Lasallista
D.
31
35
24
N.
30
25
I.
25
20
15
10
5
0
D.

N.

I.
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5.5. Propiciar un ambiente ideal y una continúa y permanente
comunicación en idioma extranjero entre docente-estudiante
y entre estudiante-estudiante, dentro y fuera de clases:

D.
N.
I.

54
31
1

D.
N.
I.

Para 86 respuestas (en donde algunos estudiantes escogieron dos
respuestas), 54 respuestas para: Propiciar un ambiente ideal y una continúa
y permanente comunicación en idioma extranjero, 31 para que es una
Necesidad y 1 para que No tiene importancia.
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GRÁFICA GENERAL
REFERIDA A LAS GRÁFICAS ANTERIORES

1.1.
1.2
2.3.
2.2.
3.1.
3.2.
4.1
4.3.

41%
32%
66%
54%
74%
55%
74%
55%

Calidad
Aprovechamiento
Enseñar las diferentes disciplinas a través de los Idiomas Extranjeros
Integración de Asignaturas de Docencia, Formación Disciplinar e Idiomas Extranjeros

Contacto con el Inglés desde el 1er semestre para definir su perfil docente.

La carrera debe proyectarse a formar docentes idóneos y eficaces.
Metodologías aplicadas por unas más participativas?
Asignaturas autonomas por un modelo interdisciplinario?

80%
70%
60%
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40%
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20%
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3.2.
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Esta gráfica representa la recopilación de los resultados más significativos de
las gráficas anteriores para la segunda encuesta aplicada.
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En cuanto al resultado de la aplicación de los exámenes de idoneidad en el
Inglés al finalizar octavo semestre (1999 y 2000) como examen final, es una
realidad verdaderamente preocupante, los estudiantes de ninguna manera
tienen el nivel esperado por ellos mismos ni por las directivas de la
Universidad al clausurar un proceso de cuatro años continuos en la
formación de un maestro idóneo en el uso del Inglés y preparado en el área
de la pedagogía de las Lenguas Modernas. (Anexo Nº. 05 ). Además,
algunos de los resultados de los exámenes aplicados se encuentran en el
Anexo Nº. 06.
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8.8. Proposed Syllabus model specification.

PROPOSED SYLLABUS MODEL SPECIFICATION
DE LA SALLE UNIVERSITY

SYLLABUS
FACULTY:
DEPARTMENT:
SUBJECT:
TIME-TABLE:
PROFICIENCY:
DATE:

Educational Sciences
Modern Languages
English
List that shows the time when the classes take place.
Level of Students' language abilities
Syllabus creation date

OBJECTIVES This section shows the Syllabus designer's beliefs
about the nature of language learning, the learners'
AND
and teacher's purposes which will vary according to
GOALS:
the learners' proficiency and the time frame for the
various phases of the course.
This also provides a rationale for the course or
program, (an important step in the development
of a language programme).
Describes categories of communication for which
learners use language.
This section outlines the overall course objectives
and goals, taking language skills into account .

NEEDS:

It is relevant to mention here what the teacher
hopes learners will achieve in the classroom, the
level of proficiency and some real-world applications
of the course material. A list of functional items
developed by learners in order to categorize all the
different things to manage the level course proposed.
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For this reason it is important to discuss and analize
the factors which will facilitate the exchange of
information between teacher and student so that the
agendas of the teacher and the learners may be more
closely aligned; and thus provide students detailed
information about goals, objectives and activities.
Learners may come to have a greater appreciation
and acceptance of the learning experience they are
about to undertake. It may be that learners have
different goals from those of the teacher simply
because they have not been informed in any
meaningful way what the teacher's goals are.
Some, of the purposes which learners,
teachers, and syllabus planners must take into
account are the following:
º To develop skills in learning how to learn.
º To develop the skills necessary to take part in
academic study.
º To develop an appreciation of the target society
and culture.
º To develop sufficient oral and written skills to
obtain a promotion from unskilled worker to site
supervisor.
º To communicate socially with members of the
target or host community.
º To establish and maintain social relationships.
º To be able to read and appreciate the literature
of the target culture.
º To comprehend news items and current affairs
from the electronic media.

SOURCES:

This section should contain an ordered list of all
relevant information sources, text books, guides and
references. This information must have all pertinent
bibliografic information and where students may
obtain the materials.
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CONTENTS:

This section consists of a general contents map,
which must include the following aspects:
Communicative Functions
Notions and Language Focus
Topics and Themes
Possible Contexts
Cultural Content
Wordpower and Sounds
Skill focus

STRATEGIES: The methodology must be primarily focused on
engaging the learners in problem-solving tasks as
purposeful activities but without any rehearsal
requirement. They should be realistic or "authentic"
as natural social behaviour.
This process of solving problems would involve
conscious and repeated refence to the formal
properties of the language use, not in an abstract
sense, but as a necessary resource for the
achievement of communication.
Furthermore, it may be appropriate to add some
writing, reading, listening, speaking and vocabulary
teaching strategies.

PROCEDURE: This procedure is focus on learning processes
rather than on the end results of these processes.
This does not mean that all English Syllabuses do
not, at some stage, include a specification of what
learners should be able to do as a result of instructions.

TASKS:

Tasks should obey the following criteria:
1. Permit learners to make informed choices and
reflect on consequences of their choice.
2. Assign active rather than passive roles to the student.
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3. Ask students to explore new ideas, apply
intellectual processes, and confront current
problems.
4. Involve learners with reality.
5. Completion may be accomplished at different
levels of ability.
6. Ask students to apply existing skills or knowledge
to a new setting.
7. Require students to examine topics or issues
typically ignored.
8. Assume the risk of success or failure.
9. Require students to rewrite, rehearse and refine
initial efforts.
10. Involve students in application and mastery of
meaningful rules, standards, and disciplines.
11. Give students a chance to share planning,
carrying out of a plan, or results of an activity
with others.
12. Be relevant to expressed purposes of students.

ACTIVITIES:

The activities depend on the level of the learner's
proficiency, which determines the cognitive and
performance demands. Any way, investigators
propose to follow the topology of activity types,
according to "Learner Response" Activity type
categorized proposed by David Nunan (1985).
Material Source:
a). Processing:
-No response
-Response:
Non-physical
Physical:
Verbal
Non verbal
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b). Productive:
-Repetition
-Response:
Drill
Meaningful practice
c). Interactive:
-Simulated
Rehearsal
Role plays
-Real
Discussion
Problem solving

EVALUATION This aspect explains how assessment will be done.
SYSTEM:
From a constructivism framework the evaluation will
be applied through a sequence of workshops, projectwork and group-work processes, discourse
analysis, oral assignments, written reports,
presentations, substantiations, role-plays, speeches,
and performances. And to supplement, an
assessment as proposed by the University of
Cambridge in its Examination models of proficiency.
It is relevant to mention that this system depends on
the students' proficiency, goals, objectives,
procedures and tasks. And because the evaluation
system must be coherent with the rest of the program
specifications, it is also necessary to use the
concepts of self-evaluation, co-evaluation principally
and hetero-evaluation from a constructivism
focus.
This section consists of a short list of information
TEACHER
INFORMATION: about the teacher
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8.9. Example application of proposed Syllabus model.
(1st. semester)

EXAMPLE APPLICATION OF PROPOSED
SYLLABUS MODEL
DE LA SALLE UNIVERSITY

SYLLABUS
FACULTY:
DEPARTMENT:
SUBJECT:
TIME-TABLE:
PROFICIENCY:
DATE:

Educational Sciences
Modern Languages
English I
Monday to Friday. from 18:15 - 20:00
INTERMEDIATE
December the first, 2001

OBJECTIVES To develop linguistic communicative competence
in English.
AND
GOALS:
To develop the basic skills required for oral communication in real situations of daily life.
To make students aware of the learning process,
methodology and class procedures through observation and analysis guided by the teacher.
To provide students with insights into different
cultures of English speaking people.

NEEDS:

Students aware of the importance of English
language around the world.
Students aware of the importance of Teaching
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SOURCES: EVANS, virginia and DOOLEY, Jenny. Enterprise 1.
Express Publishing.1998.
SINCLAIR, Barbara and PROWSE, Philip. A short
course for adults. Activate your English. Intermediate Coursebook. Cambridge University Press.1998
TAYLOR, Liz. International Express. Intermediate.
Oxford University Press. 1998
RICHARDS, J. Interchange I. Cambridge University
Press.1997.
GREENALL, Simon. Move Up. Intermediate. Heinemann.1997.
VINCE, Michael and Tanner Julia. English Jackpot.
Heinemann.1998.
STRICKLAND, Dorothy. Language for Daily Use.
Phoenix Edition.1994.
FUNCHS, Marjorie and BONNER, Margaret.
Focus on Grammar. Longman Grammar Series.
1999

CONTENTS Communicative Functions:
Social and Functional English in a foreign context.
Notions, Language Focus, Topics and Themes:
Pointing tenses, Adjectives, adverbs, modals and
first conditional.
Possible Contexts and Cultural Content
Social Conventions, politeness and Travelling issue
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STRATEGIES

Wordpower and Sounds:
Personal information, work, place descriptions,
food and gerunds files, word families, Global problems, politics. Pronounciation and intonation.
Skill focus
Listening, Speaking, reading and writing
The methodology will be primarily focused on
engaging the learners in problem-solving tasks as
purposeful activities but without any rehearsal
requirement. They should be realistic or "authentic" as natural social behaviour.
For Listening Activities strategies such as:
Identifications of speech acts.
Listening with visual real support.
Responses to instructions and commands.
Descriptions
Completion.
Tables and grids about real English use topics.
Listening for specific points
Listening for essential ideas.
Using video in listening activities.
For Speaking Activities strategies such as:
Reading aloud.
Spreaking based on real sources.
Oral production based on perfomance of actions.
Pictures as the main source of oral productions.
Information gap activities of real situations.
Questions and answers in contexts..
Dialogues and discussions
Giving instructions.
Eliciting summaries.
For Reading Activities strategies such as:
Getting the overall idea.
Extracting specific information.
Guessing the content of the reading.
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For Writing Activities strategies such as:
Spelling
Dictation
Matching text
Reordering Texts
Text completion
Linking devices
Paragraph writing
questions and answers based on pictorical aids.
Letter writing
Summary writing.

PROCEDURE:

TASKS:

EVALUATION
SYSTEM:

TEACHER
INFORMATION:

This procedure will be focus on learning processes
given by the model propoused (building knowledge
and abilities) rather than on the end results of these
processes.
Meaningful practice task.
Interactive Simulations and Roll plays
Real Dicussions and Problem solving tasks, like news
Workshops, project-work and group-work processes.
Discourse analysis.
Oral assignments.
Written reports.
Presentations, substantiations, role-plays, speeches,
and performances.
Cambridge Examination models of proficiency.
Implementing concepts of self-evaluation,
co-evaluation principally and hetero-evaluation from
a constructivism focus.
Leonardo Duque Lesmes
Licenciate in Modern Languages De La Salle University
Qualified to teach Spanish as a foreign Language
De La Salle University.
Timetable: 16:00 to 22:00 Monday to Friday.
Time available to help students: Wednesday 18:00
to 20:00
Telephone : 227 9228

134

9.

DEVELOPMENT

OF

THE

CONSTRUCTIVIST

–

INTERDISCIPLINARY MODEL (CIM)

The Constructivist Interdisciplinary Model proposed by Leonardo Duque and
Tatiana Ramírez CIM (hereafter) is an English learning methodology for
university students (young adults and adults). It is an approach having a
constructivist framework. It is a learner–centered, communicative, task based
approach that motivates learners helping to create a vital and interactive
environment.

CIM provides a variety of integrated concepts including educational topics,
tasks, grammar, pronunciation, vocabulary, functions, notions and learninghow – to – learn. It is a complete teaching resource for future English
teachers, which can be used, in a wide range of teaching situations. At the
same time, it provides teachers with a unique opportunity to enhance and
further develop their own classroom teaching skills.

CIM can be adapted easily to the present new curriculum in De La Salle
University for Modern Languages. In addition, for those teachers who are
open-minded and wish to explore new classroom approaches and
techniques, this model offers a range of optional activities and variations on
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standard tasks, allowing much latitude toward a personal approach to
pedagogy.

In CIM, students learn by using language creatively rather than by simple
memorization and repetition. Each activity is built on a task – based syllabus
with a specific functional and communicative focus, with emphasis on a
relevant, contemporary, topical orientation. The topics, chosen to facilitate
interesting and challenging communication for future teachers, are derived
from pedagogic, behavioral child psychology, and linguistics concepts. Other
sources include educational science, learning technology and popular culture,
as well as everyday functional areas of communication such as news.

9.1. Constructivist – Interdisciplinary Model Approach
CIM focuses on helping the student develop strategies that will aid them in
the learning process. Developing a new combination of strategies for learning
a language is just as important as learning specific language items. CIM
actively involves learners in the process of learning how to learn, which it
does in a number of ways:

•

Goals, objectives and competence development processes are clearly
explain to the learner.
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•

Learners are interactively involved in an environment which vigorously
promotes communications with each other and with the teacher.

•

In conjunction with learning language, students are taught about the
learning process through a focus on learning strategies.

•

Learners are motivated to other suggestions and make choices about
their mode of learning: choices of tasks, content, and the direction of
the learning.

•

Learners are involved in evaluating their own progress.

•

Learners are encouraged to explore different ways of learning that are
pertinent and useful for them as modern languages licentiates.

In addition, CIM makes learning more meaningful by encouraging students to
apply the methodology to their own knowledge and experience.

Second language acquisition research shows that communicative interaction
in the target language is very important for language development. CIM uses
communication and learning tasks as the central building blocks in the
curriculum. In CIM each new task gives learners the chance to practice
language they have learned in earlier tasks and to enhance and extend this
during each semester of study.
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9.2. The Interdisciplinary theory in the Model
CIM utilizes authentic rather than simulated texts about different topics which
deal with any educational or cultural item, with consideration toward adequate
preparation of the students for the kinds of language they will meet outside
the language-learning situation.

The student will profit from multidisciplinary study comprised of elements of
cultural studies, pedagogy, psychology, administration philosophy, literature,
etc., and mean while learn English as well. In this way, CIM presents a
different view of language acquisition. It follows recent second language
acquisition and imperfect research, which asserts that learning is a
multifaceted and imperfect process. The learning process is organic rather
than linear, and language skills grow in the much the same way as a flower
grows, rather than by step in the way that a wall is built. Undoubtedly, here is
necessary to talk how is grammar treated into the CIM as an essential
element of language study; grammar is also a part of CIM.

Since grammar is critical in developing communicative skills, CIM
incorporates grammar tasks formulated to induce thought about English
language constructs in professional situations. Learners are not given
grammar rules to memorize an apply; they are invited instead to use the
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examples and models in the material given by teachers in order to recognize
language patterns, and work out language rules for themselves.

9.3. General Teaching Strategies and Methodology

9.3.1. Helping students to develop reading skills
CIM presents ample freedom to use texts, reading projects and reading
workshops which include tasks that involve different reading strategies.

With a variety of project and workshop designs by teachers, CIM teaches
students to skim and scan as well as to read for detailed information. In
helping to develop reading strategies, teachers need to prepare students for
what they are to read and why they are to read it. For example, are they to
read for specific information? For details? For main ideas? They need to
understand that the way we read something is determined by the kind of text
it is – and by our purpose in reading it.

The goal of reading tasks is to help students understand some or all of the
text. Teachers can facilitate student comprehension if they prepare them for
what they are going to read. Preparational tasks include brainstorming words
and ideas linked to the text, discussing students’ own experiences and
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knowledge, discussing possible context for the reading material, and building
up expectations of meaning, all toward building motivation to read. CIM
recognizes that learners are usually highly motivated to read each other’s
writing, and thus implements within its workshops many tasks, which provide
learners the opportunity to do this.

9.3.2. Helping students to develop writing skills
Teachers can make writing easier for students by providing real models of the
kinds of texts learners like to produce. For example, if they want to write an
essay, a narration, include a postcard to a friend, compose a telephone
message or a business fax, the teacher should show some examples of
these, even if they have to spontaneously produce these examples
themselves to encourage students to produce their own texts. This might
include discussing, the characteristic features of the text, for example,
whether the language is formal or friendly, or whether it is composed of
complete sentences or is abbreviated in places.

9.3.3.

Helping students to develop listening skills

Prediction tasks are a very important part of developing listening skills. Such
tasks involve class discussion about what students are going to hear. This
may involve a general discussion of the topic or even more specifically what
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people will actually say. Prediction tasks give students the chance to engage
in a free exchange of ideas by listening to each other, but also prepare
students for what they will be listening to. When we listen for something in
particular – for example, to verify our own prediction – this raises our level of
concentration and improves overall listening comprehension.

Many classroom or laboratory listening tasks involve listening to audio
recordings or watching video, and CIM incorporates these important
resources. But it should be remembered that listening skills can also be
developed whenever students listen to teachers or to each other – in class
discussions and in pair or group work, working in projects or workshops not
necessarily limited experience into the classroom.

Listening and repeating is important for the development of pronunciation and
grammatical skills. Many tasks in this model encourage students to repeat
and practice what they have heard.

9.3.4.

Strategies to help students to develop speaking skills

9.3.4.1. Discussions

tasks

serve

the

purpose

of

giving

students

opportunities to practice talking about their own experiences, not necessarily
for agreement or disagreement with the text or with each other. The teacher
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may decide to set a time limit of only a few minutes for a discussion or allow it
to continue for as long as students are interested and actively involved.
There are two types of discussion. One is very open, aimed at giving students
the chance to air their views freely and to gain more confidence in speaking
English. The focus is on the content of the discussion, that is, saying what
one thinks and why, and exchanging ideas with others. The other is more
controlled, focusing not only on what students think and say but also on how
they say it; that is, giving attention to the use of correct language, in regard to
both grammar and pronunciation.
Where possible, discussion tasks of either kind should give students
opportunities to extend their thinking beyond what is known and familiar, so
that they become aware of other ways of looking at the issue beyond what
they already know and believe.
9.3.4.2. Pair work tasks are designed to give learners a chance to
exchange ideas and information, to compare thoughts and feelings about the
learning, and to learn from each other. It is an important part of classroom
learning that the students realize that they can also learn independently of the
teacher cooperating and sharing ideas with other students means learning
together and is an important learning strategy. Many pair work tasks involve
interviewing other individuals in the class or carrying out surveys. The survey
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is a valuable task for practicing speaking, but, when doing surveys, many
students concentrate on gathering information and do a minimum of talking.
To make a useful speaking exercise, mingle with the students during the
activity and ensure that they ask the questions from memory. They can refer
to their survey form before asking each question. They should not be allowed
to simply read from and write on each other’s papers, but forced to use the
correct question forms.
9.3.4.3. Group work: One of the advantages of group learning is the
opportunity it provides for learners to communicate with each other. Like pair
work, group work provides the students with the opportunity to express their
thoughts freely and discuss the material already learned. Group work can be
more focused if students are asked to concentrate on a specific question or
issue. If class discussions are done in small groups rather than as a whole
class, more students have better opportunity to speak.
One important king of group work is role-playing: Role-plays involve
pretending to be someone else and using language appropriate for a specific
situation. Role-plays give opportunities for practicing language in a range of
different contexts.
In all speaking tasks it is very important to allow adequate time for the
learners to prepare for what they will have to say. The students should
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practice the language structures or functions before they have to perform. Do
not ask learners to use language before they have heard examples of what
they are to say.
9.3.4.4. Class works a number of the tasks in the course are designed as
whole class activities. Brainstorming, often done as a whole class activity, is
sharing as many thoughts and ideas as possible about a given topic. This is a
good way for students to practice English, but it is also a good learning
strategy in a more general sense, because by hearing others’ opinions
students may broaden their own views and learn about other ways of
thinking.
Whole class activities make it possible for the teacher to direct discussion in a
more controlled manner, while improving the efficiency of disseminating
information and instruction to the students. Whole class activities are also
particularly suitable as pre-task activities, to review previous learning, or to
evaluate the students’ progress.
9.3.4.5. Project work and Work-shop are student centered methodologies
in which students are responsible for their own learning due to the fact that
they are in charge of deciding what project or work-shop to do. This also
helps them to determine in what manner they may best achieve their
objectives.
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The topics selected for the project or workshop have to be taken from real life
and must have an impact in it. Students approach the language in a realistic
way since they have to apply their language skills to meet the requirements to
develop the project.
The project is not always designed to suit a syllabus; on the contrary the
syllabus can be established after having decided the final task. Considering
that students are highly involved in deciding their project, they have to work
co-operatively with the teacher in order to determine the language they have
to utilize during the process.
In spite of the fact that the project is designed inside the classroom it
demands a lot of planning, discussion, monitoring and evaluating by the
teachers as well as the students.
9.3.4.6. Pronunciation is an important part of communicative competence,
and, like all language skills, it should be taught in context. However, it is
important to provide students with contextualized pronunciation practice by
focusing on pronunciation recitation of the model dialogues. In order for these
to be effective, it is important that teachers lead the corrections of
pronunciation, concentrating in particular on the stress, rhythm, and
intonation.
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9.3.4.7. Increasing Vocabulary is an important part of language learning.
Thus vocabulary must be reviewed and extended. It is important for students
to realize that all language learning involves encountering new vocabulary
and that there are a number of strategies they can use when they come
across words that they do not know.

9.3.5. Ludics activities
Games are an extremely effective method to motivate students to learn a new
language and should be recognized as a magnificent teaching strategy.
Games can illustrate usage of the language in very subtle but direct ways,
they actually touch the language directly, are challenging, and most
importantly perhaps, for students … games are fun!
This resource can be implemented to improve especially English skills,
grammar

and

vocabulary

under

the

guise

of

providing

classroom

entertainment. Teachers may choose to use them frequently during the
semester in order to get more active classes.

9.3.6. Review and corrections to promote and qualify process
CIM permits a great deal of integration and recycling process. Learners have
many opportunities to review and reprocess key language concepts in
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meaningful contexts. Many tasks allow for ongoing teacher correction while
the students are working. Opportunities for teacher monitoring and correction
are built into tasks in all four areas of language skills: reading, writing,
listening, and speaking. In addition, each student utilizes self-checking and
self-evaluation to evaluate his progress, taking into account the selfevaluation concept mentioned before.

9.3.7. Classroom management
Teachers must be recognize that students learn in different ways, and be
willing to accommodate their different learning styles and techniques. For this
additional reason, CIM allows incorporation of a range of different learning
tasks, progressing from individual work to pair and group work to project
work, then back again from pair and group work to individual work to the
whole class.

147

Procedure to construct reading skills sample.
(Reading Part of whole class sample)

Faculty

:

Educational Sciences

Department

:

Modern Language

Proficiency

:

Intermediate

Time

:

20 minutes

Students

:

Young adults and adults

Discipline integrated

:
Solving problems and giving solutions from
novelties of Literature.

v Aims :
• To construct the linguistic competence through improving
reading skill
• To enhance socio-cultural and referential competences through
analysis of literature and intellectual topics.
• To construct strategies and techniques which students will need
to successfully answer a reading comprehension part of any
international exam of English proficiency.
• To construct ability to solve problems.
• To buildup useful vocabulary.
• To get confidence in the use of different kinds of verbs in past
tense in a real context.

PRE-READING

Preparation

:

Teacher selects a short text from literature, he/she brings
to class a photocopy.
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Students prepares some questions about the paragraph to be presented to
students after skimming and scanning the text (i.e., the paragraph selected by
the teacher) like the following questionnaire divided into two parts:
First Part

:

Analyzing news (sample text selected from literature
novelties).

(Suggested task)

a.

Read the paragraph quickly. What is the main idea?

b.

Now, read the paragraph more carefully and answer the following questions, which
focus on different details.
1.
What time of the day is it?
2.
Where is the writer?
3.
What does the writer seem to enjoy doing?

Second Part :
c.

Answering a choice question.

Now, answer the following questions based on the text. Under the correction option,
write the part of the text which expresses the same idea. Under the wrong options,
and write why it is not correct.
What did the writer do as soon as he had had breakfast?
1.
He gave his servant instructions.
2.
He read Cyril Graham’s theory.
3.
He searched through his bookshelves for a book.
4.
He read some poetry.

Materials

:

Students will need only a set of photocopies and a board.
IN CLASS

Pre-reading activity as warming up

:

Students can draw a diagram as the following on the board, then students
come up with as many words as possible related to news. For example
current Literature Masterpieces.
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Suggested Diagram:
LITERATURE
MASTERPIECES

CLASSICS

Books

More
Students’
suggestions

Performances

Opera
More
Students’
suggestions

MODERN

Theatre

Cinema

plays

More
Students’
suggestions

WHILE READING TASK

Presentation :

Students select the text to read it aloud to the whole
class, this will be assisted by some students if they prefer
to read.
Students will work in pairs.
Each pair group has a copy of the text.
Students read the text once again.
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Variation

:

Depending on the students’ level the activity could be
modified. In the case of a low intermediate level, the
teacher will explain the theory. For instance:
“When answering questions which focus on details or
specific information, always read the text once quickly
(skim the text) to understand its gist and what each
paragraph is about. Then, read the relevant parts of the
text more carefully (scan the text) to answer the
questions.”
Otherwise, with advanced students the activity can be
made more challenging, asking more difficult questions.

Notes

:

At the Second Part of the questionnaire it is necessary to
explain some specifications like this:
“In the examination you have to answer a number of multiple
choice questions, for each of which there are four options.
Always read the questions and the options carefully. The
wrong options are usually written in such a way that they
appear to be correct.
Avoid using options which:
v Sound logical, but are not mentioned anywhere in the
text,
v Include a word / phrase from the text but do not mean
the same thing,
v Overgeneralise using words like always, never, all,
every etc.
Remember that such options are wrong. The correct option
will always answer the question accurately and the idea it
expresses can always be found in the text”.

Sources

:

MALEY, Alan. Resource books for teachers series.
Oxford University Press. 1990.
PARKER y E. MOUTSOU-S. Reading Comprehension
for the FCE examination. MM Publications. 1999.
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Sample text :

“It was past twelve o’clock when I awoke and the sun was streaming in
through the curtains of my room in long slanting beams of dusty gold. I
told my servant that I would be at home to no one. After I had had a cup
of hot chocolate and a bread roll, I took down my copy of Shakespeare’s
sonnets from the bookshelf and began to go carefully through them.
Every poem seemed to me to support Cyril Graham’s theory. I felt as if I
had my hand upon Shakespeare’s heart, and was counting each separate
throb and pulse of passion”.

Evaluation Process :
The evaluation will be a continues process, from
beginning to end, using observations and analysis of the
students’ attitude and participation during the class,
rather than focusing the evaluation on results. Taking into
account the learning styles and abilities.
This process will be applied, at first, to the reading
process, checking that the answers correspond to each
of the questions asked, and eliciting students to
summarize aloud the main ideas and conclusions from
the text. First, in order to verify the activities success;
secondly, students must apply the theory about how to
skim and scan on the text by themselves, and the
teacher ought to act as a witness of the process.
POST-READING

Students must be encouraged by the teacher to research additional reading
techniques, from writings of their own experiences followed by evaluation of
their classmates, using their spontaneous contributions to create another
theory.
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Procedure to construct speaking skills sample.
(Speaking whole class sample)

Faculty

:

Educational Sciences

Department

:

Modern Language

Proficiency

:

Intermediate

Level

:

Intermediate

Time

:

50 minutes

Students

:

Young adults and adults

Discipline Integrated:

Solving problems and providing solutions through.
Building projects

v Aims :
• To construct linguistic and discursive speaking skills through
argumentative speech.
• To enhance socio-cultural views and concepts of sharing new
ideas.
• To construct referential competence through the project-work
approach and accepting challenges.
• To widen general communicative competences. Student
strategy and technique development during the educational
process, essential for success in professional life.
• Increase English proficiency through spontaneous speech.
• To buildup vocabulary, spelling and pronunciation skills through
practice.
• To built self-confidence in the use of spoken language.
• To conquer fear of speaking a foreign language.
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PRE-SPEAKING

Preparation :
Students are informed of all proposed goals for
semester, via ample explanation each one of them. Teacher gives
students the opportunity to choose the method by which they will reach
goals. (Negotiation task) Teacher receives student’s proposal for
development of the group Project Work (each group will determine
number of the participants).

the
the
the
the
the

According to the course requirements, the teacher prepares some guidelines
to be applied to the student’s learning process. For example:
1. Project Plan:
•
•
•
•
•
•

Defining Objectives
Useful tasks
Who? (responsibles of the project)
When? (Time-table)
How? (Possible resources)
Analysis and evaluation of success probabilities.

2. Group carrying tasks out :
•

Group evaluation tasks.

3. Main objectives accomplished
•
•

To socialize process.
Co evaluation. (Round-table)

4. Last Project Evaluation
•
•
•
•

Achievement accomplishes degree.
Tasks fulfillment.
Success degree.
Individual project performance.

5. Learning Project Evaluation
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•
ü
ü
ü
ü
•
•

Competences reached
Communicative
Linguistic competences
Discursive competences
Socio-cultural competence
Referential competence
Self-evaluation.
Conclusions (sharing time)

Materials

:

Students are responsible for materials they need to
achieve success in completing their project.

IN CLASS
WHILE SPEAKING TASK

Teacher presents the class plan to the students’ moments before each class,
introducing the agenda. During the rest of the class session, the teacher acts
as a moderator and a witness, participating actively in round-tables and
course decisions.
POST-SPEAKING

Teacher encourages students to continue applying new concepts acquired
during the project plan. Investigation, methodologies, class didactic,
techniques and applied Ludics activities, creativity, and interdisciplinary
concepts are applied to group performances.

Sources

:

Students are responsible for the materials necessary for
successful completion of their respective projects.

Evaluation Process : The evaluation will be a continued process, from
beginning to end, using observations and analysis of the
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students’ attitude and participation during the class,
rather than focusing the evaluation on results. Taking into
account the learning styles and abilities.
This process will be applied, to the speaking task,
eliciting students to summarize aloud the main ideas and
conclusions from the text. First, in order to verify the
activities success; secondly, students must apply the
theory about how to speak about the text by themselves,
and the teacher ought to act as a witness of the process.
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ANEXO Nº. 01
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ANEXO Nº. 02

Trascripción de la grabación de la Exposición de Leonardo Duque Lesmes
sobre la formación y la información en la docencia (análisis comparativo del
modelo Tradicional y Constructivista), realizada en el Primer Foro de
Pedagogía y Comunicación. Universidad De La Salle. Bogotá. Abril 2000.

LA INFORMACIÓN Y FORMACIÓN
EN LA DOCENCIA

Antes de entrar en materia es de vital importancia dar una corta definición de
cada uno de estos conceptos:

La información a nivel psicopedagógico puede considerarse como la transmisión de
sensaciones ya sea en un proceso oral, escrito o en un simple proceso de lectura o fijación
ocular. También se considera como la acción de instruir, enterar o dar noticia, componente
primordial en el acto comunicativo y base del conocimiento.

La formación desde una óptica psicopedagógica consiste en proporcionar conocimientos y
en facilitar las condiciones de interacción en la vida de estos conocimientos, dicho en otras
palabras, la formación sustituye el concepto de instrucción y de educación, pues al mismo

158

tiempo que insiste en la transformación de la personalidad pone en juego mecanismos
psicológicos tales como la formación profesional y psicosocial:
La primera pretende que el individuo no solamente adquiera unos automatismos manuales
sino también una madurez de pensamiento que permita integrar los conocimientos y su
quehacer en una realización personal, es decir: a hacer pensando y a pensar haciendo.

La segunda pretende una mejor adaptación y una mayor eficacia del individuo en la vida
social continuamente en cambio, es decir: un individuo preparado para decidir los
problemas y oportunidades que la vida en sociedad le ofrece.
Teniendo en cuenta estos dos conceptos que son esencia en el quehacer pedagógico
puesto que son los paradigmas que lo sustentan se da inicio al primer derrotero de esta
noche: que es enfrentarlos para desde allí luego inferir uno nuevo.

Vamos entonces a hacer un paralelo entre lo que es la docencia según el paradigma de la
información y lo que es la docencia desde el paradigma de la formación.

INFORMACIÓN

FORMACIÓN

Modelo Positivista
(tradicional)

Modelo Constructivista
(Nuevas
tendencias
humanísticas)

Profesor - Alumno

Docente - estudiante
al mismo nivel.

pedagógicas

Poseedor del conocimiento por ende del Ambos tienen un saber.
poder.
El estudiante posee un saber natural.
El docente posee un saber científico.
Vacía información en el otro (ignorante)
Dar forma al saber natural.
Facilitador acompañante en un proceso de
formación mutuo.
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Comunicación unilateral,
Rígida, autoritaria.

Comunicación bidireccional.
Construida En espiral.

Poder autocrático
Normativo
Autoritario
Busca el control de los estudiantes

Poder democrático
Innovativo
Participativo
Empoderamiento.
Delega responsabilidades y funciones, hay
autonomía por parte del estudiante.

Se descentra la atención del contenido para
Contenidos
Son básicos y rígidos, la esencia del saber como se produce éste y generar nuevos
conocimientos a partir de ahí.
paradigma.
Redefinición, co-construcción, reconstrucción y
Impuestos o heredados
deconstrucción de conocimiento
Conceptos dados con fuerza de verdad Conocimiento real de las cosas.
Valor de la cotidianidad y la experiencia.
absoluta
Mitificación y religiosidad de la educación.
El éxito en el sistema de evaluación se
mide desde cuanto el alumno es capaz
de repetir o memorizar.
Que tanto No sabe el alumno.
Memoria a corto plazo.
Crecimiento académico (enciclopedia)
(Transmisionismo)
Se evalúa para detectar errores
Importancia de resultados

Los
sistemas
de
evaluación
están
encaminados a evidenciar
que tanto el
estudiante construye a partir del conocimiento
adquirido.
“pedagogía por proyectos”
“evaluación por competencias”
Formar para prevenir errores
a través de procesos.

Producto final
Graduar gente, resultado ICFES
con
Excelencia académica

Planeación estratégica
Misión, visión, valores y objetivos.

¿Qué pide la sociedad?
Brinda ciudadanos que se desenvuelvan en un
Entorno social eficazmente.
Desarrollo personal
Autoconocimiento
Formación integral donde se rescata la
persona como ser:
Espiritual, Afectivo, Mental, Social, Volitivo,
Axiológico.
Aprovisionamiento de recursos y herramientas
para desempeñar una eficaz labor en la
sociedad cambiante.
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Facilismo
Se involucra en el proceso.

Sentido de compromiso a lo largo del proceso
tanto en el docente como en el estudiante.

Jerarquías verticales

Estructura horizontal.
Sentido de comunidad y trabajo en equipo.

Competición entre los individuos
Rivalidad.
Logro individual
Se descartan diferencias

Cooperación y colaboración
Lealtad.
Logro grupal
Se valoran las diferencias.

De ninguna manera esta exposición pretende transmitir una simple
información sobre lo que es y no es la información y la formación en la
docencia.

Realmente el propósito principal de esta intervención es crear conciencia en
cada uno de ustedes del cambio vertiginoso que están dando los paradigmas
en la educación y qué podemos hacer para estar en post de estos nuevos
cambios humanísticos. El segundo derrotero de esta noche.

Pues bien, la propuesta consiste en principio en un cambio de actitud frente a la realidad
nacional y frente a nuestra realidad profesional y frente a nuestra realidad como estudiantes.
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Pues, uno de los puntos fundamentales para que hallan buenos maestros es que halla una
buena formación universitaria.

Si bien damos una ojeada al modelo pedagógico y formativo

o a la justificación e

introducción del programa académico de la facultad de educación de la universidad, para su
proceso de acreditación. Vamos a encontrar que va encaminada a formar seres humanos,
formadores Lasallistas con una formación integral y excelente competencia pedagógica,
comunicativa y lingüística, comprometidos socialmente de manera significativa en la
construcción de un país en el que primen la convivencia y el respeto.

Si analizamos a fondo nuestro quehacer como estudiantes vamos a descubrir que somos
producto de nuestro propio esfuerzo no hay por qué culpar a la institución de nuestra
mediocridad. Y esto esta sucediendo.
Quizá a estas alturas de interconexión mundial, parece que el docente está perdiendo
protagonismo por no tener la suficiente información que se requiere para el s.XXI.

Somos culpables de cierta manera, primero porque el docente no lee, no se prepara, por eso
mismo no tiene presencia nacional, respeto, prestigio. Se necesita un cambio de mentalidad
en los maestros. Unos maestros que dejen de pelear por plata y que peleen por la calidad de
la educación.
No nos salgamos del tema.
Volviendo entonces al cuento de la información y la formación, y para recuperar esta
identidad y protagonismo, debemos ver a la televisión y al Internet no como enemigos sino
como aliados en el aprovisionamiento de información para que nosotros los maestros nos
centremos definitivamente en la actividad de formación de los muchachos y dejemos de
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lado la idea de que somos personas que transmiten información, que hoy lo hace mejor la
televisión.

Pero hay a quienes les produce miedo estas cosas todavía.
Otro de los problemas, es a veces la distancia tan grande que existe entre el mundo de la
universidad y el mundo de la escuela una distancia material, simbólica y del lenguaje.

Darse cuenta que la universidad debe estar al servicio de las necesidades del aprendizaje
que permita a los maestros formar niños y muchachos en los colegios.

No hay investigación de lo que verdaderamente sucede en las escuelas y en los colegios, no
se conoce bien, no se diseñan estrategias para construir con nosotros quienes nos estamos
formando como formadores del contexto en que se va a trabajar. Es por eso el fracaso de
muchos. Porque no hemos participado en procesos de investigación real del contexto.

Gracias a Dios el plan de acreditación de la facultad da respuesta a muchas de estas
inquietudes. Sin embargo, hay muchos paradigmas que hay que cambiar por ejemplo: por
qué en la primaria se enseña a hacer y a conocer, y por que hasta la secundaria o hasta la
universidad se da la oportunidad de pensar y decidir.

La escuela en un sentido general, debe servir para construir ciudadanía, es decir personas
que participen activamente de la construcción colectiva de un mundo mejor, de un país
mejor.

163

Por eso debemos formar personas felices, inteligentes, criticas, competentes, capaces de
ejercer su ciudadanía.
Ojala el estado entendiera que sin la formación no podremos nunca romper el circulo de
miseria, darle la oportunidad de ser alguien al desplazado por la violencia.

Un país que no invierte en educación, en su formación, tarde o temprano tiene que invertir
en armas, y eso lo estamos viviendo.

Es preferible invertir en educación que no pagar millones en ayudas y subsidios a los
desplazados y a los afectados por la violencia.

Es preferible pagar una educación cara y no soportar el costo de la ignorancia.

Por qué no insertamos en este proceso a los indigentes. Nadie puede dar lo que no tiene. Es
un problema de herramientas.
Si la educación no nos sirve para ser más humanos de nada nos sirve.

Y quiero terminar con este reto:

Hoy más que nunca Colombia, el mundo necesita:
Maestros éticos.
Maestros que no se pongan de rodillas ante el poder.
Maestros que sean auténticos con su tiempo y su espacio.
Maestros que crean en sus convicciones.
Maestros que ofrezcan su vida por su sueño y entreguen lo mejor de su ser.
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Maestros creativos, optimistas, positivos.
Maestros con riesgos, con valores, con autenticidad.
Maestros que sepan que la ética y la libertad se tienen que defender con el corazón mismo.
Maestros que no asuman su responsabilidad sino las columnas de la humanidad que sean
los idealistas, los soñadores, los que hacen crecer al mundo, al ser humano.
Que sean ustedes aquellos seres generosos.

Que cuando mueran. Sus hijos, sus estudiantes puedan ser amigos y puedan decir:
Ellos nos enseñaron a vivir.
Ellos nos dieron lo mejor.
Ellos nos hicieron mas humanos.
Ellos, los maestros de este tiempo.
Ustedes señores Lasallistas.

Los desafío a que se atrevan, atrévanse, atrévanse a ser las manos de Dios.
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ANEXO Nº. 03

Diseño del primer formato de encuesta.
Encuesta Diagnóstico. 1999.

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
DEPARTAMENTO DE LENGUAS MODERNAS

ENCUESTA I
INSTRUMENTO DIAGNÓSTICO
1999

Al contestar las siguientes preguntas, tienes la oportunidad de brindar información
para identificar aspectos que pueden ser mejorados en la actividad educativa de
nuestra Universidad; el propósito es vislumbrar nuevos horizontes profesionales.
Tus respuestas serán muy valiosas y bienvenidas por el Departamento.

En la universidad De La Salle se observan manifestaciones de
inconformismo profesional, principalmente cuando se hace referencia a
la proficiencia del Inglés alcanzada por los estudiantes del
Departamento de Lenguas Modernas.
1.

DATOS GENERALES
1.1.

¿Qué edad tienes?:
De 15 a 20 años

De 21 a 25 años

De 31 a 35 años

Más de 36 años

1.2.

¿Sexo?:

M

1.3.

¿Estado Civil?:
Soltero
Casado

De 26 a 30 años

F

Unión Libre

Otro

1.4.

¿Te encuentras actualmente trabajando?
SI
NO
En dónde
Actividad que realizas

1.5.

¿Quieres verdaderamente aprender Inglés?:
SI
NO
¿Por qué?

1.6.

¿A Qué semestre pasas? A______

Semestre.
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2.

METODOLOGÍA, MOTIVACIÓN E INTERÉS
2.1.
¿Cuál fue el verdadero motivo que te llevó a escoger esta
licenciatura?
a).
b).
c).
d).
e).
f).
g).

Es mas económica que otras
SI
Quieres aprender un buen Inglés SI
Deseas ser maestro de lenguas
SI
Porque el saber Inglés abre puertas SI
No te gusta el Inglés pero le apasiona
la Literatura
SI
Te apasiona la docencia
SI
Alguien o algo te motivó
SI
¿Quién? ¿Qué?
¿Cómo?

NO
NO
NO

2.2.

¿Te parece tan importante tener idoneidad en la lengua extranjera
como en los métodos para enseñarla?
SI
NO
¿Por qué?

2.3.

¿La metodología de la Universidad está de acuerdo con tus
expectativas
profesionales?
SI
NO
¿Por qué?

2.4.

¿Las clases de Inglés son lo que esperabas?
SI
NO
¿Por qué?

2.5.

¿Crees que los medios con que cuenta el Departamento son los
apropiados, (Laboratorios, Multimedia, Audiovisuales y grabadoras)?
SI
NO ___

2.6.

¿Crees que estos medios están siendo adecuadamente utilizados?:
SI
NO
¿Por qué?

2.7.

Cataloga el nivel de Inglés del estudiantado en el Departamento
como:
EXCELENTE
¿Por qué?

3.

NO
NO
NO
NO

BUENO

REGULAR

MALO_ MUY MALO

TIEMPO E INTENSIDAD HORARIA
3.1.
¿Crees que por estudiar en la noche el nivel de aprendizaje es
menor?
SI
NO
¿Por qué?
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3.2.

¿Dedicas tiempo extra-clase al aprendizaje del Inglés?
SI
NO
¿Cuánto?

3.3

¿Consideras que se deben dictar más asignaturas en Inglés?
SI
NO
Si tu respuesta fue SI, cuáles crees que deberían ser dictadas en
Inglés y por qué?.

3.4.

4.

¿Crees que entre los docentes y los estudiantes debe existir una
comunicación permanente en Inglés (fuera y dentro de clase)?
SI
NO

NIVEL DE APRENDIZAJE DEL INGLÉS
4.1.

Cómo se encuentra en:

DESTREZAS
FLUIDEZ VERBAL
PRONUNCIACIÓN
ESCRITURA
GRAMÁTICA
VOCABULARIO
ORTOGRAFÍA
TOMA DE DICTADO

EXCELENTE

BIEN

REGULAR

MAL

MUY MAL

COMPRENSIÓN AL ESCUCHAR
COMPRENSIÓN DE LECTURA

4.2.

¿Has estudiado Inglés en otras instituciones, o lo estás haciendo
actualmente?
¿En dónde?
_______
SI
NO
¿Qué grado obtuviste o a qué nivel llegaste?

4.3.

¿Has presentado algún examen internacional de idoneidad en el
Inglés?
SI
NO
¿Cuál?
¿cuál fue el resultado de tu prueba?
Si no lo has presentado, ¿te gustaría hacerlo?
¿Cuál sería el propósito de hacerlo?
Elaborada por:
Tatiana Ramírez y Leonardo Duque Lesmes
Estudiantes de Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle.
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ANEXO Nº. 04 Diseño del segundo formato de encuesta.
Encuesta para evidenciar la problemática.
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
DEPARTAMENTO DE LENGUAS MODERNAS
ENCUESTA II
INSTRUMENTO DIAGNÓSTICO
2000
Al contestar las siguientes preguntas, tienes la oportunidad de brindar información para
identificar aspectos que pueden ser mejorados en la actividad educativa de nuestra
universidad; el propósito es vislumbrar nuevos horizontes profesionales. Tus respuestas
serán muy valiosas y bienvenidas.
En la Universidad De La Salle se observan manifestaciones de inconformismo
profesional, principalmente cuando se hace referencia a la proficiencia del Inglés
alcanzada por los estudiantes del Departamento de Lenguas Modernas.
1. De las siguientes palabras, cuál remplaza al término “PROFICIENCIA”. Lee las cuatro y
después marca sólo una como correcta:
1.1. Calidad
1.2. Aprovechamiento

1.3. Virtud
1.4. excelencia

2. De las siguientes propuestas metodológicas, cuáles acogerías como posibles frente al
problema planteado. Lee las cuatro propuestas y luego marca solo las dos mejores.
2.1. Aumento del tiempo de prácticas pedagógicas implementándolas a lo largo del
desarrollo de la carrera.
2.2. Integración entre las asignaturas de formación docente y las de formación
Académica y de Idiomas Extranjeros.
2.3. Enseñar las diferentes disciplinas Pedagógicas y Formativas a través de los
Idiomas Extranjeros.
2.4. Integración entre las asignaturas de formación Investigativa y las de formación
académica. y de Idiomas Extranjeros.
3. Consideramos como fundamentales en la formación de Docentes los siguientes
aspectos:
Ø Fundamentación Educativa
Ø Formación Humanística y Lasallismo
Ø Fundamentación Pedagógica
Ø Formación en Idiomas Extranjeros
Ø Formación Investigativa.
Ø Formación en Español y
Literatura

Ø Práctica pedagógica Integral
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Si lo consideramos así, de las siguientes proposiciones, ¿cuáles crees que verdaderamente
mejorarían el nivel de proficiencia del Inglés. Lee las cuatro proposiciones y después marca solo
las dos mejores:

3.1. El estudiante debe tener contacto desde el primer semestre con el mayor número de
los aspectos antes mencionados para definir su perfil como futuro docente de lenguas
desde un principio.
3.2. La carrera debe preocuparse en igual proporción de cada uno de los aspectos
mencionados de una manera integral y proyectada a formar docentes Idóneos y
Eficaces preparados para pensar, decidir y servir.
3.3. El estudiante del Departamento debe estar convencido de su compromiso de servicio
a la sociedad desde el mismo momento en que ingresa a éste para no frustrar falsas
expectativas.
3.4. El estudiante debe sentirse a gusto a lo largo del proceso formativo, de manera que
no decaiga el interés en el estudio de las diferentes disciplinas.
4. Crees que la solución al problema planteado tiene su origen en un cambio de:
Lee las cuatro propuestas y luego marca solo las dos mejores:
4.1. Las metodologías aplicadas hasta ahora, por unas más participativas.
4.2. El interés y motivación de los estudiantes frente a la futura labor docente.
4.3. las asignaturas autónomas, por un modelo interdisciplinario.
4.4. El currículo diseñado para la licenciatura de Lenguas Modernas.
5. El mejoramiento del Departamento de Lenguas Modernas es una preocupación de todos,
dinos considerando el problema planteado si es: un Deber (D), una Necesidad, (N) o No
tiene Importancia ( I )
5.1. Tener un aumento considerable del contacto con:
Las áreas de formación Investigativa
(D)__. (N)__. ( I )__.
Los Idiomas Extranjeros
(D)__. (N)__. ( I )__.
Las áreas de formación Humanística
(D)__. (N)__. ( I )__.
Las áreas de formación Pedagógica
(D)__. (N)__. ( I )__.
Las áreas de Literatura y Lengua Materna
(D)__. (N)__. ( I )__.
5.2. Utilizar adecuadamente y con mayor frecuencia los medios que posee el
Departamento para la enseñanza del idioma extranjero. (D)__. (N)__. ( I )__.
5.3. Estar consciente de que el nivel de aprendizaje del Inglés depende en gran porcentaje
del trabajo y esfuerzo de los estudiantes fuera de las aulas de clase. (D)__. (N)__.
( I )__.
5.4. Realizar una mejor selección de los aspirantes a la licenciatura teniendo en cuenta:
Su nivel de manejo del Idioma Extranjero.
(D)__. (N)__. ( I )__.
Su perfil como futuro docente.
(D)__. (N)__. ( I )__.
Su aptitud y carisma Lasallista.
(D)__. (N)__. ( I )__.
5.5. Propiciar un ambiente ideal y una continua y permanente comunicación en idioma
extranjero entre docente-estudiante y estudiante-estudiante, dentro y fuera de clase.
(D)__. (N)__. ( I )__..
6. Si deseas hacer sugerencias, comentarios o complementar alguna de tus ideas o punto de
vista, es la oportunidad de hacerlo.
________________________________________________________________________
______________________________________________________________
Tatiana Ramírez Pinto y Leonardo Duque Lesmes
Estudiantes de Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle.
Por tu colaboración, muchas gracias.
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ANEXO Nº. 05
Diseños de los formatos de los exámenes aplicados :
Tipo de pregunta número 1:
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Tipo de pregunta número 2:
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Tipo de pregunta número 3:

Tipo de pregunta número 4:

Tipo de pregunta número 5:

Tipo de pregunta número 6:

ANEXO Nº. 06
RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DE IDONEIDAD, OCTAVO SEMESTRE
DE SEGUNDO CICLO 1999 Y I CICLO DE 2000:

CONCLUSIONES

Con esta propuesta metodológica se introducen de una manera integrada
cuatro elementos básicos de la pedagogía actual según las políticas
educativas planteadas en la Ley General de Educación, elementos como la
Interdisciplinariedad, el Constructivismo, y se propone una nueva manera de
orientar la Evaluación y las Competencias, todos ellos fundamentales para la
humanización de la educación y la construcción de una nueva sociedad.

Además, este aporte metodológico quiere servir de punto de partida y de
ejemplo para muchos de los estudiantes y maestros del Departamento,
animando al cambio de paradigmas necesario en su proceso de
optimización. Por lo que se sugiere la continuación de la investigación ya en
la aplicación práctica de la misma en los primeros semestres, así como
también ser más estrictos en el proceso de selección de los estudiantes al
ingresar a la institución teniendo en cuenta su proficiencia en el Inglés, y
siguiendo el procedimiento normal regido por la universidad.

Se espera que la aplicación de esta propuesta en el Departamento de
Lenguas Modernas de La Universidad De La Salle, permita mejorar los
niveles de proficiencia en el Inglés de sus estudiantes, al igual que la unidad
y coherencia de los procesos paralelos.

Y finalmente, que la presente propuesta sea parte activa de la solución de
muchos interrogantes y sobretodo suscite otros tantos en pro de la
investigación y el mejoramiento de las políticas educativas en la Universidad.

Resta sólo recomendar a quienes se interesen por esta investigación, que
continúen trabajando por el cambio hacía la excelencia académica
implementando nuevas ideas, dinámicas y propuestas de solución a los retos
que exige la sociedad del nuevo milenio.
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